Rozhovor pro MUNI PRES
Ptal se David Povolny, odpovidal Eduard Hofmann
Ucit v souvislostech, ne biflovat fakta bez kontextu

Vice nez 30 let se Eduard Hofmann z Pedagogické fakulty MU vénuje didaktice zemépisu a terénni
vyuce. Za dobu, kterou ve skolstvi stravil, se toho pry mnoho nezménilo, a pokrokové véci, o ktery se
vi dekdady, se stdle nedafi zavadét do praxe.

Mate vystudovanou docela typickou kombinaci obord: télesna vychova a zemépis. Cim to je, Ze zrovna
tyto predméty byvaji pospolu?

V dobé, kdy jsem nastupoval na konci 70. let na Pedagogickou fakultu ke studiu, pro mé byla hlavni
télesna vychova a matematika. Tato kombinace se tehdy nenabizela. S télesnou vychovou byly na PdF
otevrené jen kombinace se zemépisem, ¢estinou a brannou vychovou. Vypisovani aprobaci bylo daleko
vice fizené a vychazelo z velké ¢asti z personalniho stavu jednotlivych skol. Dnes uz je to volnéjsi, takze
si studenti voli tematicky vhodnéjsi kombinace. K zemépisu je to zejména déjepis, prirodopis nebo
obcanskd vychova. Vyjimkou neni ani matematika, fyzika nebo cizi jazyky a mezifakultné i télesna
vychova. Problém ale je, Ze nékteré kombinace nejsou moc praktické z hlediska moznosti uplatnéni.
Kdyz si vyberete predméty, které se vyucuji tieba jen jednu nebo jen dvé hodiny tydné, na radé skol se
vam mUZe stat, Ze z jejich vyuky neposkladate cely Uvazek a reditel vas bud nezaméstnd, nebo vas bude
nutit ucit jesté néjaky dalsi predmét. Coz se mimochodem dost ¢asto stava se zemépisem.

V jakém smyslu?

U zemépisu obecné panuje predstava, Ze je to predmét, kterému se budou moci snadno vénovat
ucitelé v podstaté jakéhokoliv jiného pfedmétu. Vysledkem je, Ze se ¢asto uci neaprobované. A to je
samoziejmé Spatné, protozZe je to pomérné dilezity predmét pro pochopeni dnesniho méniciho se
svéta. Pfevlada v ném vsak faktografické pojeti vyuky v dost mélkém provedeni. To plati predevsim pro
regionalni geografii, ktera ma vétSinou popisny charakter, kterému chybi syntéza, a kterd by méla vést
k premysleni o tom, pro¢ a jakym zplsobem se urcity region vyvijel a jak to tam vypada z hlediska
pfirody a ¢lovéka. Jednoduseji fe¢eno, naucit Zaky myslet v prostorovych souvislostech. Pak docela
rozumim i tomu, proc to neni zrovna populdrni predmét mezi Zaky.

Biflovanim myslite hlavni mésta, pfitoky a tak dale?

Ano. Nékoho to samoziejmé bavi, ono to i ma svlij vyznam, ale neméla by to byt hlavni napln tohoto
pfedmétu. Jsou to vesmés véci, které se dneska snadno naucite nebo zjistite na internetu, pouzivanim
interaktivnim map, Google Earth a ja nevim cCeho. Nechci, aby to vyznélo, Ze podcenuji vyznam
»tvrdych” znalosti, ¢lovék by mél ziskat povédomi o rozmisténi rlznych geografickych jevd, ale neni
cilem zemépisu, abychom dokazali vyjmenovat vSechny staty svéta a jejich hlavni mésta. Daleko
dllezitéjsi je, aby Zaci dokazali fict napfiklad, co se da v té které zemi vidét, nebo co by tam chtély
navstivit, co je na ni zvlastni a typické.

Co je vlastné cilem zemépisu?

Zaci by po jeho absolvovani méli premyslet o tom, jakym zplsobem pfiroda formuje v réiznych
podminkach Zivot ¢lovéka a naopak, jak ¢lovék zpétné ovliviiuje pfirodu. Méli by také umét zhodnotit,
jestli to, co se déje, je dobre, nebo Spatné. Odvijet by se to pfi tom mélo od toho, kde ¢lovék vyrista a
Zije. Nejdfiv by tyto vztahy mél umét popsat a vysvétlit na svém okoli a pak v ¢im dal tim SirSim svété.
Je to véc, kterd ma pomérné silné presahy do praxe. Kazdy kraj a kazda obec dnes ma néjaky strategicky
plan rozvoje a Uzemni plan. Jsou to zaleZitosti, o kterych rozhodujeme jednak jako voli¢i a ¢asto také



jako ¢lenové zastupitelstev, v jejichZ praci hraji prostorové vazby a tedy i zemépis velkou roli. Jsou to
dost ¢asto otdzky tykajici se toho, kde a jak chceme v krajiné bydlet, pracovat a odpocivat. Podle toho
ji ménime a stardme se o ni.

V tomto smyslu je opravdu dlleZité, abychom zemépisné povédomi méli, i kdyZ pak nesméfujeme do
zaméstndni, kde to pfimo vyuzZijeme. Naucila mé to predevsim dvandctiletd prdce v obecnim
zastupitelstvu, kde jsem pracoval napf. ve stavebni komisi i v komisi pro Zivotni prostfedi. Tam vSude
jsem geografické znalosti zuzitkoval. Z tohoto hlediska je velka Skoda a zaroven zavazek, ze s témito
znalostmi a dovednostmi vétsSina populace konéi na zakladni Skole. Zemépis se ddle uéi uz jen na
gymndziich nebo na vybranych stfednich nebo vysSich odbornych skoldch zamérenych treba na
cestovni ruch.

Jak se stalo, Ze se u vas stal hlavni zalibou zemépis, kdyZ to byl plvodné télocvik?

Ono to tak moZna na prvni pohled nevypad3, ale zemépis ma s télesnou vychovou hodné spolecného.
Je to obor, ktery je spojeny s pohybem, v mém pfipadé o to vic, Ze se dlouhodobé zaméruji na terénni
vyuku, tedy praci se studenty a Zaky v prostoru, kde se sbiraji nejrliznéjsi data. Lidé z oboru to ¢asto
ani nevnimaji, ale pfi tom vsem clovék vykona docela dost fyzické aktivity, kterd nema nékdy daleko
k vrcholovému sportu. Vzpominam si na profesora Demka, ktery studenty i ve svych 70 letech byl
schopen na terénni praxi utahat za jeden den jak kotata a druhy den jit bez mrknuti oka znovu. TakZe
abych odpovédél na otazku: Zemépis nebyl od télocviku zase tak daleko a navic se mi v ném postupné
otevrely dalsi mozZnosti jak profesné rust.

V ¢em spociva terénni vyuka?

Terénni vyuka spociva predevsim v praci mimo skolu. Jde o ziskdvani dat pfimo z terénniho vyzkumu,
zaméreného na jednotlivé obory geografie. Jde napfiklad o rliznd pozorovani, méreni, statisticka
Setfeni apod. Studenti a Zaci se tak uci pracovat metodami, které pouziva geografie. Na zakladnich a
stfednich Skoldch md mnoho forem od tematickych vychazek pres rlizna terénni cvi¢eni a exkurze,
Skolni vylety, Skoly v pfirodé aZ po feSeni pfipadovych studii, které jsou zaméfené na badatelskou
vyuku. Terénni vyuka je specificka nejen pro zemépis, ale také pro biologii, télesnou vychovu &i historii.
Jejim smyslem je predevsim prohloubit ucivo, kterému se uci ve skole. Obecné jde o hledani odpovédi
na geografické otazky pfimo v redlném prosttedi, a tim i o prohloubeni podvédomi o tom, ¢emu Ffikame
geografické mysleni.

Co si predstavit pod pojmem geografické mysleni?

Svét se méni ohromnou rychlosti. Vezméte si, jak rychle nastoupily do béiného Zivota nové
technologie, jako jsou pocitace, internet, mobilni telefony... Jako ucitel na zakladni Skole viibec
netusite, do jakého svéta vasi svérenci po deviti letech skolni dochazky vstoupi.

Co s tim?

Jediné, co miZete udélat, je naucit je myslet. Mysleni obecné predstavuje sloZity proces v mysli jedince
a geografické mysleni je UZeji pojaté jako proces mysleni zakl ve vyuce zemépisu. Napf. v Brné se
zhruba pred péti lety hovofilo v médiich o tom, Ze nastava ve mésté baby boom. Uplynuly dva roky a
vsichni se divili i na magistratu, Ze nejsou mista ve skolkach. K ¢emu mame matriky, statistiky apod.?
V obci Troubky si také lidé postavili znovu domy v zaplavové oblasti a pak se divili, Ze jim voda domy
opét poskodila. Pfitom jsou zdplavy v této oblasti zaznamendny uz od pfedminulého stoleti. To jsou
typické ukazky absence geografického mysleni. Vyvolava v nas prekvapeni z néceho, co se dd pomérné
snadno vycist z matriky, statistickych rocenek, kronik nebo z historickych map. V Rdmcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (RVP), ktery vymezuje zavazny ,ramec” pro jednotlivé



etapy vzdélavani na zakladni skole, je tomu vénovan prvni tematicky celek — Geografické zdroje dat,
kartografie a topografie. O jeho solidnim zapracovani do uéebnic vsech roénik(i zemépisu si vSak
mUzeme nechat zdat.

Jak to déti naucit?

Neni to jen o zemépisu, vlastné se to da aplikovat na vsechny predméty. U zak( je potfeba podporovat
zvidavost. KdyzZ jsou malé, tak maji porad néjaké otazky, ptaji se neustdle proc a jak. Nasim cilem by
meélo byt, aby se ptali dal. | na druhém stupni zakladni Skoly a na stfedni a na vysoké Skole a vlastné
cely Zivot. KdyZ se nauci ptat, tak je to bude tlacit k tomu hledat odpovédi. V zemépise je na tohle pravé
skvéla terénni vyuka, pfi které se fesi pomérné praktické véci v souvislostech. Jste venku a méfite,
ptate se, pozorujete, fotite, sCitate, mapujete. Nasi studenti pfi oborové praxi treba pomahali Brnu-
sever vytipovat ulice, kde prochazi nejvic lidi s ohledem na to, kde by se tfeba mélo primarné uklizet
pfi snéhové kalamité. A takové typy aktivit se daji vymyslet i pro déti na zakladni Skole.

Zni to vSechno hrozné krasné a pokrokové.
Bohuzel tyhle pokrokové véci vime uz asi sto let.
Proc se to nedafi dostdvat do praxe?

Pedagogika i oborova didaktika je obrovské dobrodruzstvi. Vy mlzZete vymyslet desitky metod a
postupl a doporudeni, problém vsak je, Ze v praxi ulitel fesi daleko pfizemnéjsi otazky, napt. jak si
udrzet kazen, a tak Casto voli cestu nejmensiho odporu. Je samoziejmé daleko jednodussi pfijit do
hodiny a zahrnout zaky faktografii a odvykladat si, co mam prfedepsano, nez si sdm polozit otdzku, proc
néco uéim. | tak to neni vibec jednoduché. NezZ v Zacich ve skole a na fakulté i ve studentech ucitelstvi
vypéstujete vztah k aktivnimu pfistupu v hodinach, k samostatné praci, to néjakou dobu trva. Jesté
déle to trva, kdyz tento pfistup neni vyzadovan vSemi vyucujicimi v ostatnich predmétech. Pak se stane,
Ze si nachystate hodinu, kdy budou mit Zaci prostor k pfemysleni a samostatné praci a jim se nebude
chtit nic délat. | v téchto ohledech je prace ve skole nevyzpytatelnd a tim i zajimava. V tomto kontextu
fesi ucitelé dalsi dilema, co a v jakém rozsahu ucit, protoze ziskat vétsi prostor pro mysleni zaka,
znamena Upravu obsahu predmétu — redukci. Co mohu vypustit a co ne, co se stane, kdyZ jim nepredam
vSechno, co se obvykle po nich poZadovalo? A jsme zase u faktografie a memorovani a mysleni jede
stranou. Néktefi ucitelé tak mohou postupné nabyt dojmu, Ze kdyz néco odfikaji, tak to budou Zaci
umét. Takhle to ovSsem nefunguje. Nebo kdyZz béhem hodiny Zaklim poloZim dvacet otazek, na které
existuje jednoslovna jednoducha odpovéd. Nedostanu se tim opét k podstatnému, napf. k vysloveni
nebo sepsani vlastniho nazoru nebo zavéru ke komplexnéjsi uloze.

Neni potreba, aby déti z hodiny odchdzely zahlcené fakty, které stejné za chvili zapomenou, ony by
mély ta fakta umét pouZit, pak si je mozna i lépe zapamatuiji.

V ¢em je tedy problém? Proc se ucitelska praxe neméni?

Je to chyba statni Skolské politiky a jeji stability. Soucasné kurikulum v podobé ramcovych vzdélavacich
program( je pfiliS obecné. Kurikulum si ma ucitel vlastné délat sdm. Na prvni pohled to mozna zni
krasné, jenZe to, co ma u nas délat ucitel, ve vétSiné rozumnych zemi délaji vyzkumné Ustavy
pedagogické a lidé v nich, ktefi nemaji na praci nic jiného. Kdyz dam uciteli pfesnéjsi navod, jak a co
ma ucit, tak on pak ma paradoxné daleko vétsi svobodu, protoze ma vic ¢asu na premysleni, jak vyuku
obohatit. RVP jsou vytvarené pro jednotlivé typy a stupné skol, ale nejsou v nich vytvofené ndvaznosti.
Kdyz maji ucitelé podle nich udélat skolni vzdélavaci program, napt. pro druhy stupen zakladni Skoly,
tak by méli védét, k cemu maji zaci v jejich predmétu dojit. Jenze tvlrci jednotlivych RVP to nefesi.
Ucitel se miZe jen zhruba domyslet, pfipadné vyvinout témér detektivni praci, aby to z RVP pro



jednotlivé stupné skol néjak vyhledal a upravil. Na to ale kantor nema vibec cas, a tak se to déla
vétsinou intuitivné, nékde podle zavedenych koleji a podle ucebnic, se kterymi maji autofi, bohuzel,
ten samy problém. V uéebnicich pro prvni stuperi ZS dnes kolikrat najdete véci, které nezvladaji ani déti
ve vyssich ro¢nicich na druhém stupni ZS, protoZe autofi neznaji miru a vlastné nevédi, kam a? je, nebo
neni mozné ve vyuce dojit a na co se ma navazovat.

Jak se to resi v zahranici?

Jak jsem naznacoval, je to zaleZitost dlouhodobého vyzkumu a k tomu urcenych ustav( a profesnich
organizaci, v pripadé geografie tedy i napf. narodnich geografickych spolecnosti. V didaktice geografie
se pohybuiji tficet let. Mam pftistup k zahranicni literature, pres diplomové nebo doktorské prace se
dostanu ke zpracovani riznych materidl( tykajicich se kurikula zahraniénich zemi, pres mezinarodni
kontakty se dostanu i k dalsim zkusenostem s koncipovanim geografického vzdélavani. Tuhle pfileZitost
vétsina uciteld na zakladnich a stfednich Skolach nema a ani by to nestacila sledovat. Nedovedu si
predstavit, Ze tvorbu kurikula pochopi nékdo za par let v praxi, navic ustvany kazdodennimi ucitelskymi
povinnostmi. KdyZ pfijde Cerstvy absolvent na Skolu, kde se dosud ucil zemépis neaprobovanég, feditel
mnohdy zajasd a fekne ,super, vy nam spravite Skolni vzdélavaci program”. Tak to se pak tomu
,chudakovi“ absolventovi z toho musi zatocit hlava.

To je jen jedna stranka odpovédi, pro¢ se nic moc neméni. Nasi absolventi, kdyZ pfijdou do praxe i
s celkem pokrokovymi nazory a jinym pohledem na vyuku, jak vytvaret pfilezitosti k uceni, v praxi
bohuzel ¢asto zjisti, Ze jsou tlaéeni UpIné jinam. Ze i zci uZ jsou na néco zvykli, a nejsou zpodatku
ochotni spolupracovat a premyslet, ale spiSe si néco odposlouchaji a pak se to zpaméti nauci
(pochopitelné ale jen ti, kterym o néco vice ve skole jde). Lze to zménit, ale trva to delsi dobu a ucitelim
muZe dojit trpélivost. Chybou by bylo konstatovat, Ze je to tak na vsech skolach.

TakZe je potfeba hlubsi systémova zména na Urovni ministerstva?

Zména v tomto pripadé skute¢né musi pFijit od shora. Skolstvi je bohuZel resort, o kterém si kdekdo
mysli, Ze tomu rozumi, protoZe Skolou prece prosel kazdy. Nevyhyba se to ¢asto ani ministriim skolstvi,
ktefi pfilis nerespektuji zavéry odbornik(i a nepracuji s expertnimi stanovisky. V praxi by mélo po této
strance byt celkem jedno, kdyz se vyméni ministr, zakladni linku by mél drZzet vyvojovy a vyzkumny
aparat. Vykladni skfini MSMT by v oblasti $kolskych reforem a tvorbé kurikula, mél byt soucasny
Narodni Ustav pro vzdélavani s dobre placenymi odborniky a jasnou vizi do budoucnosti. Ministr by
mél byt schopny manazer, ktery vybojuje na tuto ¢innost penize. Soucasni ministfi se méni tak rychle,
Ze nemohou byt schopni sami Fesit ani koncepéné ménit permanentni Skolskou reformu v oblasti
vyvoje a vyzkumu kurikula. To je stejné jak s vedenim skoly. KdyZ jsem byl poprvé na zacatku 90. let na
stazZi v Holandsku, tak jsme jen zirali, Ze reditele Skoly déla ekonom nebo pravnik, a ¢lovék, ktery ma
néco spolecného s vychovou je az na urovni jeho zastupce pro vychovnou a vzdélavaci ¢innost. Je to
logické — dnes vam kazdy reditel skoly potvrdi, Ze nic jiného, nez manazerské a ekonomické véci nedéla.
Na ministerské drovni by to mélo byt to stejné.

BohuZel tak resime porad dokola ty stejné problémy a véci se méni pomalu nebo skoro vibec. Vite,
nékdy si pfipadam, po vice nez 35 letech ve Skolstvi jako na vojné, kde jste hlasil, Ze se po dobu vasi
sluzby nic zvlastniho nestalo. Pro ¢eské skolstvi je to bohuzZel také dost platny vyrok. Chybi ndm silny
vyzkumny Ustav pedagogicky — dnes Ndrodni Ustav pro vzdéldvani, chybi nam citelné kariérni fad.

Kariérni rad by tak zasadné pomohl situaci resit?

To je celé dalsi velké téma souvisejici s perspektivou lidi ve skolstvi. Kdyz pfijde mlady ucitel do Skoly,
dnes uZ dostane celkem slusny ndastupni plat, ale i tak nema moc dobré vyhlidky, ne¢ekd ho Zadny



dramaticky kariérni posun, ani si nemuze nijak zasadné privydélat. Kdyz bude ucit vic a lip a radostnéji,
nedostane za to Zzadné adekvatni penize navic. Zkratka vyhlidka, Ze se dostanete v zdkladnim nebo
stfednim Skolstvi ve stfrednim véku do situace, Ze budete domU nosit podobné penize jako ostatni lidé
s vysokogkolskym vzdélavanim kolem vas, tu zatim chybi. Clovék to musi délat opravdu spi$ srdcem a
mit to jako koni¢ek. Z&ci ¢ studenti Vas za to odméni a pracujete s mladymi lidmi, kterym se musite
chté nechté prizpUsobit a tim i nové dobé. Kdyz to tak berete, tak je to docela fajn a plati to ostatné i
pro plsobeni na pedagogickych fakultach na vysokych Skolach.

David Povolny



