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Mez1 stimulaénimi programy vynika
$VOu rozpracovanosti a ucelenosti meto-
da Reuvena Feuersteina, soutasného od-
bornika, zakladatele a feditele Hadassah-
-WIZO-Canada - vyzkumného institutu
v Jeruzalémé. Narodil se v roce 1922
v Rumunsku, po druhé svétové vilce emi-
groval do lzraele, studoval u Jeana Pia-
geta a Andre Reye v Zenevé, doktorit
z vyvojove psychologie ziskal na pafizske
univerzité, na Sorbonné.

V lzraeh se vénoval détem, které pro-
§ly koncentraénimi tabory podobné jako
on a zistaly bez pfibuznych. Uvédomil si
rozpor mezi vykony, které musely tyto dét
podavat v situaci koncentraéniho tibora,
kdy se osvédéily v extrémnich podmin-
kach, ale neumély se pfizpisobit novému
kultumimu a spolecenskému souZiti. Ne-
byly pfipraveny pro bézny Zivot.

V padesitych a Sedesatych letech stou-
pala vina imigrantii do Izraele z celého
svéta. Ro¢né to byly az tisice déti, které
spolu s rodi¢i pfichazely z nejriiznéjsich
stati, kde vyristaly pod vlivem rozliénych
kultur a zpisobi souziti.

Viimal si, Ze nékteré dét selhavaji ve
§kole, protoze nejsou schopny vyrovnat se

s formalni situaci uéeni, ale jsou Gspéiné
v mimoskolnim prostfedi, ve hfe a pfi pra-
c1, kterd zahmuje komplexni dovednosti.
Jiné déti se naudi novym dovednostem, ale
druhy den, nebo 1 za nékolik hodin tuto
dovednost ztraceji. Nékdy ji pozbyvaji tak
dalece, Ze se zda, jako by se s takovou
informaci a dovednosti nikdy nesetkaly.
Jsou dén, které se néfemu naudi, ale ne-
dovedou nauteny poznatek aplikovat
v nové situaci. Nenaucily se myslet v sou-
vislostech. Nejsou schopny poznatky
strukturovat a organizovat. Jejich zaklad-
ni charaktenstikou je impulzivita v jednani
a mysleni a to, Ze pfijimaji jen jednotlivé
informace a nemaji potfebu mezi nimi
vytvifet vztahy. Nejsou schopny poudit se
ze svych chyb.

Zagal proto studovat otazky kognitivni
a vyvojové psychologie. Zpo&atku vytvo-
fil spolu s Andre Reyem systém vySetfeni
intelektovych schopnosti déti se zaméfe-
nim na jejich mentdlni obtiZze. Ty se po-
kusil zZimémym vyu¢ovanim a napravou
pfekonat a znovu déti otestoval, aby zjis-
til, jak se jejich vykony zménily. Objevil
se napadny posun ve schopnostech téchto



Potential Assessment Device, ktery nemél
zji$fovat jen aktudini intelektovy vykon
ditéte, ale 1 hlavni faktory, které oviiviiui dia-
gnostikované nedostatky. V dalSich letech vy-
tvofil viastni metodiku, kterd ma slouit
k rozvoji kognitivnich schopnosti déti
1 dospélych — Instrumental Ennchment (In-
strumentdini obohacovéni). Vytvohl tak
vlastni teoreticky 1| metodicky apardt pro roz-
voj kognitivnich funkci, ktery se dnes uplat-
fiuje na viech kontinentech. V poslednich le-
tech se ho pouZivd 1 v nasi zemu

|. Teoretické pfedpoklady

metody

Metoda je teoreticky postavena na tfech
pfedpokladech: a) na relativizaci inteligen-
ce jako jednou pro v2dy dané charaktens-
tiky, b) na strukturdini kognitivni modifi-
kaci a ¢) na zprostfedkovaném vyulovani.

1. Relativizace inteligence jako

dané charaktenstiky a kritika

vysledku hodnoceni

prostfednictvim inteligencnich

testu

Jiz v padesitych letech vystoupil R. Feuer-
stein proti tvrzeni, Ze inteligence je nemén-
nd a je dina jednou provzdy. Popird, Ze
aktudlni intelektudlni vykony zjiSténé na
zikladé testové batenie predikuji budouci
uspésnost ve Skole a v Zivoté.

a) Feuerstein tvrdi, Ze inteligence je fluid-
ni fenomén a déti s deficitnim 1Q je
moZné uit a rozvijet tak, aby doséhly
vy3Sich vykoni v inteligenénich tes-
tech. Nizsi intelektové vykony kore-
sponduji s nizSim socidlnim a ekono-

mickym statusem a pfislusnosti k etnic-
kym skupmdm. Déti, které nepodivaji ve
§kole dostateéné vykony, mohou se doma
ph praci nebo ve hie projevovat zcela
v normé. V pozdéjsi dobé se Feuerstein
se svymi pracovniky vénuje 1 détem
s mentilni retardaci, pfedeviim détem
s Downovym syndromem. V roce 1985
napsal spolu s dal§imi autory publika-
c1 s nazvem Nepfijimej mne takového,
jaky jsem (Don’t take me as | am). Do-
porutuje Casnou pédi v rozvoj kogni-
tivnich funkci u téchto déti.

b) Stanoveni intelektovych schopnosti
pomoci testd inteligence je podle
Feuersteina hypotetickd konstrukce.
Testy méfi jen aktudlni vykony v umélé
situaci. Neurdi schopnost ditéte ulit se.
Jde o pozitivisticky pfistup. Celek, vy-
jadfeny inteligenénim kvocientem, je
suma jednotlivosti, kterd nevyjadiuje
strukturu intelektovych funkci. Kromé
toho si narokuje platnost bez vztahu
k uréitému ¢asu a mistu. Nerespektuje
tedy kontext, v kterém se dité pohybu-
je a ktery ho ovliviiuje. Znama je zku-
Senost, Ze kazda Skola ma jinou atmo-
sféru, jinou koncepcl, jiny pfistup k vy-
konu. V kazdé tfidé se vytvafeji jiné
psychodynamické vztahy. A to nemlu-
vime o rodinném prostfedi a jeho oce-
kavini, kterym je dité jedté vice ovliv-
néno. (Vice Sharron 1987)

Dnes jiZ neni Feuerstein osamocenym
kritikem postoji k metodam, vySetfujicim
intelektové vykony. Bylo by to samostatné
téma, pokud bychom se chtéli orientovat
v této otdzce prostfednictvim zahraniéni



literatury. Feuersteinovi viak nechybéla
odvaha relativizovat vySetfeni intelektu
v dobé, kdy psychologové vysoce oceno-
vali své objektivni nastroje hodnoceni,
objektivni metodologi.

2. Strukturaini kognitivni

modifikace

Feuerstein si klade th otdzky: a) Pro¢ je
kognice tak dilezita? b) Pokud je dileZr-
ta, je modifikovatelna? ¢) Pokud je dile-

Zita a modifikovatelnd, pak jakou optimal-

ni cestou?

a) Dulezitost kognitivaich funkci. Kogm-
ce je mentdlni schopnost, kterd umoz-
fuje spéch. VyuZiva zkusenosti, emod-
nich proZitkd, souvisi s mobilitou &lo-
véka. Rozvo) kognice neni jen lepdi
cestou k uceni, souvisi 1 s potfebou Elo-
véka vytvifet vztahy. Proto neni mys-
litelnd bez emoénich proZitkd. Ty
s sebou pfinase;ji 1 hodnotici rozmér.

b) Modifikovatelnost kognitivnich funkci.
Zijeme v uréitych podminkach, kdy?Z se
zméni podminky, rozvijeji se nové
funkce. Pokud bychom byli determino-
vani, nejsme svobodni. Pro Feuerstei-
na je to otazka viry jako Zivotniho po-
stoje. ,.Jsme stvofeni k obrazu Bozimu,
to vylu¢uje neménnost. Jsme odpovéd-
mi za svij Zivot, za své skutky.” (Vyrok
z jeho pfednasky v Shoresh, v Izraeli,
17. 7. 1999.) Proto odmitd mluvit
o dyslexii 1 0 leaming disability. Dys-
lexie a learning disability jsou terminy,
které charakterizuji uréity stav. Tento
stav viak produkuji urtité podminky.
Proto je zapotiebi se na né onentovat.

c¢) Jaka je optimalni cesta rozvoje kogni-
tivnich funkci? Na teti otazku odpovi-
da Feuerstein svym intervenénim pro-
gramem Instrumental Ennchment.

3. ZkuSenosti zprostiedkovaného

vyucovani

Feuerstein vychazi z definice uleni,
kterd pfedpoklada, ze podnét P pisobi
na jedince, subjekt S a vyvolava reak-
ca R

P-S-R
Tuto rovnici modifikuje

- -
na P=L=S=L=R,

kdy L mezi P - Sa S - R vyjadfuje hid-
sky faktor, ktery vedle spontanné pilisobi-
ciho podnétu, ktery vyvolava reakci, coZ
je vyjadfeno Sipkou, informaci podnétu na
jedné strané védomé zprostfedkuje, na
druhé strané pomaha ditét: s optimalni od-
povédi na podnét, pomahi mu optimalné
reagovat.

AngaZovany ulitel (vychovatel, spe-
cidlni pedagog), pro kterého je dilezité,
aby si déti osvojily latku, protoZe ji po-
vazuje za smysluplnou a pro dét uZitetnou,
tfidi informace, vybira podnéty, méni situa-
ci, zjednodusuje ji a interpretuje. Ucastni
se 1 rozvoje zakovy odpovédi. DileZité je
hodnoceni informaci v procesu uceni.
Viichni jsme stile bombardovani neutrél-
nimi podnéty. Neutralita podnét zname-
na, ze neobsahuji emociondlni vyznam.
Teprve tehdy, kdyZ chapeme vyznam pod-
néti, které na nas pisobi, miZzeme je hod-
notit a tfidit na pfijemné, nepfijemné, di-
lezité, méné dilezité, spravné, Spatné,



smutné, veselé. Takové podnéty pisobi
emociondlné, a proto vyvoldvaji 1 nas za-
jem. Z toho diivodu nezaujaty uéitel, kte-
ry ma sam neutrdlni postoj k informacim,
které 2akam pfedava, nemiZe mit u déti
odezvu. Informace neutrdiné pfedavané
jsou taky neutralné phijimany. Déti nepo-
cituji dileZitost téchto informaci. Zpro-
stfedkovat hodnoceni znamena pfedavat
hodnoty samé. Pfedavat moraini postoje
bez moralizovani. Proto 1 jednotlivé sedity
Feuerstemova programu jsou nazyvany in-
strumenty, nastroje. Nejsou sestaveny pro-
1o, aby je dité pouze vyplnilo, ale aby daly
uciteh pfileZitost rozvijet s jejich pomoci
kognitivni schopnost ditéte a nauit je stra-

tegiim, které potfebuyi k thidéni a hodnoceni
informaci o sobé samych 1 0 svété v nej-
SirSim slova smyslu.

Kazda interakce ma byt zprostfedkuji-
ci. Jaké jsou podminky zprostredkujici
interakce” Prvni podminkou je zaméfe-
nost interakce. Dité musi ciut, Ze mate-
nal je pfipraven pro né, ne pro vyuéovaci
hodinu. Klasicka nezprostfedkovana vy-
uka vypada tak, Ze uéitel pfijde do tfidy
a fekne: oteviete s1 uéebnici na strané XY.
Dité musi védét, co je cilem prace, pro¢ ji
ma délat, k ¢emu slouzi, jak souwvisi s ji-
nymi aktivitami a skuteénostmi, pro¢ se ji
udi pravé timto zplsobem.

Dalii podminkou je vzdjemnost, reci-
procita v interakci. Dité ma byt stimulo-
véno, povzbuzovano ke komentaiim. Dité
nema davat jen spravnou odpovéd. Ma se
nauéit klast samo otazky. Ma se podilet
na vykladu tim, ze samo vymysli pfikla-
dy, je vedeno k dal$im asociacim a jejich

hodnoceni podle danych pravidel. Schop-
nost aplikovat nau¢eny jev je kniténem
zvladnuti daného uéiva.

Zprostiedkujici vyucovani umoZiuje
transcendenci poznatkd. Dité nefedi jen
tento problém, zde a nyni. Zik musi umét
poznatek pouzit. Uéitel musi zprostfedko-
vat situace, ve kterych se uréitd znalost
nebo dovednost osvédéi. Feuerstein tuto
skutetnost nazyva pfemosténi - bridging

Zprostiedkované vyudovani znamena
1 zprostiedkovani vyznamu. Dité musi
védét, pro urtitou &innost déla. Pro¢ se
probira litka v daném pofadi. Jak je latka
stavéna, co mlzZe byt pouZito z minulych
informaci. Pro¢ je pouZivina ur¢ita meto-
da apod.

Pt kazdé pfileZitost je ditét: zprostied-
kovavan pocit kompetence. V procesu
udeni se dité tasto dostava do novych si-
tuaci, které svou novosti vzbuzuji nejis-
totu. Dité s1 proto opravnéné nevéfi. Pro-
to je dilezité pozitivni hodnoceni ditéte.
Jedté dilezité)si nez hodnotit dité samo,
Je pozitivné hodnotit vysledek jeho pra-
ce. Dité¢ ma byt upozormnéno na kazdy po-
krok, kterého dosahlo. Hodnoceni ma byt
zdlvodnéno. Pro dité je diilezité)si infor-
mace, Ze se naucilo uréitou, byt jednodu-
chou dovednost, nez dobfe minéné sdéle-
ni, Ze je Sikovné.

Il. Program Instrumentainiho

obohacovani (Instrumental

Enrichment - IE)

Program IE sestava z vice nez 500 stra-

nek cvideni ,papir a tuzka”, rozdélenych
do 20 instrumenti. Kazdy instrument je



zaméfen na specificky kognitivni deficit,
sam je viak uréen k ziskavani mnoha dal-
Sich pfedpokladii ueni. 14 z téchto instru-
menti jsou pravidelné pouZivany ve tfi-
dach pfi hodinovych lekcich, jejichz frek-
vence je 3-5x tydné po dobu 2 let.

Cwviteni IE mohou byt rozdélena do
dvou kategoni podle Grovné gramotnosti
Orgamizace bodi, Analyticka percepce
a [lustrace jsou dostupné vice méné zcela
nebo funkéné negramotnym jedincim
Onentace v prostoru |, 11, [1I, Porovnava-
ni, Rodinné vztahy, PoCetni postupy, Vzo-
ry ze Sablon pouZivaji omezené slovnik
a vyzaduji asistenci uéitele ph Cteni in-
strukci. Kategonzace, Casové vztahy, Pre-
chodné vztahy a Sylogismy vyZaduji re-
lativné dobrou uroven gramotnost: a ver-
bélniho porozuméni.

Instrumenty, které nejsou obsaZeny ve
dvouletém nacviku, které viak je vhodné
pouzit na rizné Grovni vyvoje, jsou: Ab-
surdity, Analogie, Konvergentni a diver-
gentni mysleni, lluze, Jazykové a symbo-
lické porozuméni, Mapy a Auditivni
a hapticka disknminace.

V3iechna cvideni instrumenti jsou kon-
struovana tak, Ze je stupfiovana jejich ob-
tiznost a komplexita.

Cilem cvigeni je rozvinuti uéebniho po-
tencidlu ditéte, ktery je chapan v Sirokych
souvislostech. Pfedné jde o korekci deficit-
nich kognitivnich funkci ve tfech rovinach
charakterizovanych A. R. Lunjou. Jde
0 rovinu inputu, elaborace a outputu. Zji$-
tuje se kvantita 1 kvalita nedostatku.

Na roviné inputu se projevuji problé-
my s nedokonalym vnimanim informaci.

Jde o nezfetelné a povrchni vnimani. Ne-
planované, impulzivni a nesystematicky
zaméfené chovani pfi zvladani dkolu.
Nedostatek, nebo omezeni receptivnich
verbalnich prostfedkd, které umoZiuji dis-
kriminaci (napf. pfedméti, udalosti, vzta-
hii ). Neschopnost nebo nedostateéna on-
entace v prostoru: Nedostatetna onientace
v plose, nedostate¢na topologicka a eukli-
dovska orgamizace prostoru. Neschopnost
nebo omezeni vnimani ¢asu - koncept
Casu.

Nedostatek nebo omezeni schopnosti
udrzet, zachovat konstantnost jevii pfes
jejich vanabilnost - velikost, tvar, kvali-
tu, onientaci. Nedostatek nebo deficit po-
tfeby precisnost: a pfesnosti ph shromaz-
d'ovani dat. Nedostate¢na schopnost vni-
mat dva nebo vice zdrojl mmformaci zaro-
ven. Projevuje se to spise ph postupném
shromazd'ovan! dat neZ ph organizovani
informaci do systému.

Vyrazné omezeni kognitivnich funkci na
urovni inputu miize ovliviiovat funkce na
urovmi zpracovini (elaborace) a outputu.

Nedostatek nebo omezeni kognitivnich
funkci na roviné elaborace mize obsaho-
vat nedostate¢nou interiorizaci, neschop-
nost pouzivat strategie, planovani, ne-
schopnost posoudit diileZitost informaci.
Nepfiméfenost v uréovani soucasnych
problémil. Neschopnost vybirat vyznam-
né znaky oproti nevyznamnym pro defi-
novini problému. Nedostatek spontanni-
ho srovnavaciho chovini anebo jeho ome-
zena aplikace, zpiisobena ziZzenym systé-
zodické uchopeni reality. Nedostate¢na



nebo nepfuméfend potfeba sledovat logic-
ké dikazy. Absence nebo nepfiméfené in-
terferenéné hypotetické mysleni (jestlize -
pak). Absence nebo nedostatetna schop-
nost uréit raimec nezbyty pro chovani, kte-
ré fedi problém. Nephméfené zpracovani
informaci se projevuje tim, Ze dité hada.

Rovina elaborace miZe byt nepfizmivé
ovlivnéna 1 skute¢nosti, 2¢ nebyly vypra-
cované nékteré kognitivni kategone, pro-
toZe pfisluiné verbdlni koncepty nejsou
soucasti slovniho inventife jedince na ro-
viné piiymi, nebo nejsou mobilizovany na
roviné vyjadfovani.

Tteti rovinou je rovina outputu, ve kie-
ré se mohou projevit mez: jinym nedo-
stateénd schopnost verbalizace, fedeni
ukolu pokusem a omylem, hyperaktivita
a impulzivita jako disledek nedokonalé
kontroly inputem. Déle egocentrické ko-
munikaéni modality, obtize ve vyjadfo-
vani myslenkovych vztahl nebo zablo-
koviani. Absence nebo omezeni potieby
pro pfesnost a precisnost v komunikaé-
nich odpovédich. Obtize ve vizudlnim
pfenosu. Impulzivni chovani pfi jakéko-
I &innosti.

Pfi praci s Feuersteinovou metodou je
kladen diiraz na rozvijeni Fedi. Re¢ je na-
strojem kazdé intelektudlni éinnosti. Pro-
to dité musi umét vyjadhit fe¢i kazdy mys-
lenkovy pochod, kazdou strategii, kterou
ale i strategii zvnitini.

U déti se podporuje vnitFni motivace
k uéeni prostfednictvim slovni formulace
wrozmysli si to“. V logu celého programu
stoji: Nechte mé, ja si to rozmyslim. Dét

jsou k tomu vybizeny u kazdého ukolu,
takZe se to postupné stava soulasti jejich
strategie. Tim je také kontrolovina a ome-
zovana jejich hyperaktivita. Dité kromé
toho phijima podil odpovédnosti na ude-
ni. Uéitel ma plsobit proti pasivité zaka,
demonstrovat, Ze jsou schopni a mohou
podat vykon. Nehodnoti se znamkami, dén
se nedéli na dobré a Spatné. Maji byt mo-
tuvovany zpusobem prace. Ditén se ma
umoZnit, aby bylo aspéiné. Jsou simulo-
vany otazkami. NepouZiva se soutéZeni,
protoZe se respektuje osobnostni tempo
kaZdého ditéte (nechte mé, ja si to roz-
myslim), klade se diraz na omezeni hy-
peraktivity déti, na spoluprac: a naslou-
chani

Dité se ma naulit reflektovat své mys-
leni a vhled. Ma se nautit hodnotit své
poznavaci dovednosti. Zobecnit zpisoby
uvaZovani. Ma si1 uvédomit a zvmitinit, Ze
stejny problém mizZe jiné dité vidét riz-
né, coz ma pfimy dosah na ornientaci
v osobnim 1 politickém Zivoté.

Feuerstemova price na rozvoji a zdo-
konalovani instrumentu zacala v roce
1950. Jeho program kognitivniho rozvoje
byl vytvofen v roce 1960. Do roku 1987
byla Feuersteinova metoda roziifena
v Severni a Jizni Amenice, (v Kanadé,
USA, Guayané, Venezuele) a v Evropé
v Angli a ve Francii. Dnes jsou vycvikova
stiediska ve Svycarsku, na Malté, v Ma-
d'arsku a v poslednich letech se tato me-
toda dostava 1 k nam. V Kanadé se Feuer-
stemovy techniky pouzivaji s aspéchem
1 v praci s vézm. Od roku 1979 bylo pub-
likovdano mnoho studii potvrzujicich



efektivitu programu. Pfesto ma Feuerste:-
nova metoda 1 své knitiky. Zda se, Ze nej-
zivainé)Sim problémem je napimit pied-
poklady zprostfedkovaného vyulovani.
Tam, kde se je dafi naplnit ve viech as-
pektech, da se ofekavat 1 zlepdeni intelek-
tového vykonu. Pfeddvat pouze informa-
ce, které instrumenty nabize)i, je proti in-
tenci autora. Proces zprostfedkovini kla-
de velké naroky na uditele a pfedpoklada
otevfeny Zivotni postoj.

Pro studenty, uitele a Skolni psycho-
logy probihaji na Pedagogické fakulté
UK v Praze v ramci Kurzi celoZivotni-
ho vzdélavani intenzivni zacviéné kurzy,
které opraviiuji jejich absolventy k samos-
tatnému pouZivéni jednotlivych instru-
mentl programu R. Feuersteina. V kurzu
L. se frekventanti naui pracovat se Etyfmi
mstrumenty: Uspofadani bodd, Porov-
ndvani, Orientace v prostoru . a Ana-
Iytické vnimdani. Cely program ma své
logo — chlapec, ktery pfemysli, a heslo:
Nechte mé, ) si to rozmyslim. Kazdy in-
strument pak ma dalsi logo.

Cilem UspoFdddni bodi je nauéit zaky
vytvifet vztahy pomoci ikold, ve kterych
maji vytvifet obrazce z mnoZstvi bodi.
Rozviji se kognitivni funkce, jako je pfes-
nost vnimani, uspofadani prostoru, ucho-
véni a stalost tvarl a velikosti obrazci
navzdory zméné jejich polohy a vztahiim
mezi nimi. NacviCuje se vizudlni pfenos
obrazci, pfesnost a peclivost pfi jejich
vnimani. Omezuje se tendence k impul-
zivité u ditéte a odstranuje se feSeni uko-
lu cestou pokusu a omylu. Pro lepsi pfed-
stavu poslouzi obrazek 1 a 2.

Porovndvini je zakladni kognitivni
operace. Je pfedpokladem pro stanove-
ni vztahi, které vedou k abstraktnimu
mysleni. Nedostate¢na schopnost pozo-
rovéni se projevuje v epizodickém ucho-
peni reality. Pfedméty a jevy jsou vni-
mény 1zolované a ziskané zkuSenost dité
neni schopno aplikovat. Kromé jiZz zmi-
nénych kognitivnich funkci z pfedcho-
ziho instrumentu se klade diraz na vy-
Cerpavajici sbér dat, oznatovani pfedmé-
t, pojmi a operaci a sumanzaci prvkd,
jako vlastnosti pfedméti, které jsou po-
rovnavany. Déti se udi planovat své cho-
vani a uvédomovat si strategie, které phi
fedeni jednotlivych dkold pouzivaji. (Ob-
razek 3)

ObtiZe s onentaci v prostoru mohou mit
Zic1 ze &ty dlivodi: pokud déti nemaji do-
state¢nou potfebu vytvifet vztahy, je-li
omezena jejich pfedstavivost, jestliZze ne-
disponuji dostateénou slovni zasobou,
nebo se nevymanily ze svého egocentnis-
mu. Tehdy si neuvédomuyji, Ze miize exis-
tovat odlidny dhel pohledu na ur¢itou véc,
nez je jench (Piaget). V Orientaci v pros-
toru I. se probiraji relativni prostorové
vztahy, t). vztahy, jejichZ vlastnosti jsou
uréeny vzhledem k nositeli vztahi. Ukaz-
ka je na obrazcich 4, 5 a 6.

Analytické vnimdni obsahuje procesy
diferenciace a integrace. Jejich rovnova-
ha umoziiuje onentaci ve svété. Dét se
uci kategorizovat pojmy, vyhledivat pod-
fazené a nadfazené soubory, vytvéret ce-
lostné pfedstavy, mit odstup od vlastnich
piedstav, protoZe &ast celku se miize ob-
jevit v jiném kontextu. U&i se hodnotit



hypotézy. (Viz ukazka na obrazku 7 a 8
tohoto instrumentu. )

V kurzu I1. budou probirany dalsi instru-
menty. Bude zileZet na zaymu uéiteld, spe-
cidlnich pedagogi a psychologi, jak da-
lece se metoda Instrumental Ennchment
Reuvena Feuersteina v nadem prostiedi
prosadi. Domnivam se viak, Ze teoretické
principy této metodiky, spojené 1 s jejich
praktickou aplikaci, by mohly zdsadné
ovlivnit postoje ulitell k vyulovini 1 vy-
chové déti ve Skole
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Obr. 2: Uspofidini tedek

Obr. 3. Porovnavani
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Obr. 4: Orientace v prostoru
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Obr. 6: Orientace v prostoru




Obr. 7: Analytické vonimani
Vybarvi ka2dou &ést ri barvou. Ofisluj kaidou Cast.
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Obr. 8: Analytické vnimani
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