Vieobecny prehled a/nebo tematické studium? Podnéty k zamyslené revizi RVP !
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Predkladany pfispévek ma za cil otevfit prostor k zamysleni se nad zménou pojeti geografického
vzdélavani v éeském kurikulu. Podkladem kzamysleni jsou uskutec¢néna Setfeni, ve kterych
jsme pomoci Catlingovy typologie identifikovali prevazujici typ pojeti v kurikuldrnich dokumentech RVP
a u studentl uditelstvi geografie. PoZadovana predstava geografického mysleni podporovana
mezinarodni chartou geografického vzdélavani a soucasnymi zahrani¢nimi trendy se dostatecné
v kurikuldrnich dokumentech RVP a ve smysleni budoucich ugitelll neodrdzi. Sefeni ukdzala, ze
faktografické pojeti vyuky geografie je tak hluboce zanorfeno v dokumentech RVP i ve smysleni
budoucich ucitell, Ze prostor k rozvoji geografického mysleni je takrka zretelny.

Uvodem

Geografie, a s ni souvisejici vyuka zemépisu, uz davno ztratila popisny charakter. Geografické mysleni
je vanglo-americkém geografickém vzdélavani motorem pro aktivni pozndvani dnesniho svéta.
Geografie je chdpdna jako vysvétlujici disciplina zalozend na tematickém studiu prostorovych interakci
lidi a prostredi. Tematické studium pfekonava tradi¢ni popisnou geografii pfedevsim tim, Ze akcentuje
hlubsi uvazovéni nad geografickymi fenomény zasazené do SirSiho kontextu dilcich geografickych
disciplin. Jinymi slovy, jedna se o presun cil geografického vzdélavani od utvareni deklarativnich
znalosti k utvareni znalosti proceduralnich (Leat, 1998; Kinninment, 2001).

Myslenka tematického studia v geografii i v geografickém vzdélavani neni nova (srov. napt. Kiihnlova,
1997; Karvankova, 2013). Tematické studium bylo ukotveno jako jeden z moznych pfistup( jiz v prvnim
vydani Mezindrodni charty geografického vzdéldvani (Haubrich, 1992). Od prvniho vydani Charty
pocatkem 90. let minulého stoleti se nékolikanasobné zrychlil a zkvalitnil pfistup k informacim a
moderni informacni technologie jsou neustéle na vzestupu. Z tohoto dlivodu se pfesunujeme od studia
faktografie k praci s informacemi a jejich vyuZziti v konkrétnich pfipadech.

Rada utiteld viak stéle jen téce a pomalu opousti zaZité vyukové stereotypy, kdy jsou Zaci postaveni
do role pasivnich konzument( ucebnicovych a ucitelem vybranych sdéleni o svété, ve kterém Zijeme.
Tento fakt nezlepSilo ani zavedeni dvoustupriového kurikula. Po vice neZz deseti letech se zacina
diskutovat o rozsahlejsi inovaci (revizi) rdmcovych vzdélavacich programl. Dlvodem inovace
zdvaznych dokumentll neni pouze jejich pfirozené zastaravani, ale také skutecnost, Ze rozsahlejsi
vyzkumy i vyzkumné sondy uskutecnéné v ramci vyuky jednotlivych vyucovacich predmétl ukazaly, Ze
ucitelé myslenku dvoustupriového kurikula ve vétsi mife nepfijali (napf. Strakova, 2013).

Jsou RVP dostatecné vstficné k potiebam ucitelti?

Skutec€nost, Ze RVP pro jednotlivé stupné vzdélavani jsou pojaté rdmcové, méla vést k tomu, aby se
ucitelé soustfedovali predevsim na jejich hlavni Ukol, kterym je vedeni vyuky, nikoliv na tvorbu a
inovativni prizpGsobeni kurikula (napf. tematické zpracovani uciva). Pokud se kinovativni tvorbé
kurikula dostanou, tak rlizné zmény prosazuji intuitivné, jelikoZ chybi dostatecny prostor pro ovéreni
zavedeni inovace. Ucitelé tim nahrazuji i praci (viz schéma ¢. 1 a €. 2), kterou by mél zastavat Narodni
Ustav pro Vzdélavani (dfive VUP). Tyto Ustavy ve svétd funguiji a velkou ¢dst této prace s konkretizaci,
sledovanim a zavadénim zmén v kurikulu vykonavaji. Jinymi slovy, presnéjsi navod, co a jak ma ucit,
v rukou ucitel vytvari paradoxné daleko vétsi svobodu, protoZe ucitel ma mnohem vic ¢asu na
premysleni, jak vyuku obohatit ¢i zpracovat (schéma €. 1). Soucasné RVP jsou vytvarené pro jednotlivé
typy a stupné skol, ale nejsou mezi nimi vytvofené navaznosti. Kdyz ucitelé na jejich zakladé tvoti skolni
vzdélavaci programy, napf. pro Il. stupen zakladni skoly, tak se od nich ocekava, ze védi, k ¢emu Zaci
dospéli na I. stupni, jak a v ¢em navazat a k ¢emu dojit. UCitel si mize jen zhruba domyslet, pfipadné
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vyvinout témér detektivni praci, aby z RVP pro jednotlivé stupné Skol néjak informace vyhledal a
upravil, jelikoz dosavadni tvirci jednotlivych RVP tuto situaci nefesi. JenZe to z hlediska ¢asu neni
v jejich silach, a tak dochazi k rychlému intuitivnimu jednani. Casto néktefi postupuji podle zavedenych
koleji a hlavné podle ucebnic, které zminény problém taktéz nefesi. Otazkou je, nakolik je soucasna
inovativni revize kurikula dobfe planovdna a promyslena, aby moderni geografické vzdélavani mohli
ucitelé vsech stupnt kol uchopit a rozpracovat.

Schéma €. 1 Bézny postup tvorby kurikula
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Schéma ¢. 2: Specificky postup tvorby kurikula v Cesku
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Domnivame se, Ze nyni je vhodna doba pro otevieni debaty nad tim, do jaké miry sou¢asna podoba
geografického vzdélavani reflektuje aktudlni stav poznani v didaktice geografie, ale také potfeby zZaku
i spolecenska ocekavani (souhrnné viz Edelson et al., 2013). Radi bychom do debaty o budoucnosti
geografického vzdélavani v Cesku prispéli dil¢i podkladovou analyzou, jejimz cilem bylo zjistit, jaka
pojeti geografie jsou akcentovana ve stavajici verzi ramcovych vzdélavacich programu a jakym pojetim
geografie disponuji studenti ucitelstvi zemépisu/geografie. Vyzkumné setreni, které zahrnovalo ¢eské
studenty ucitelstvi zemépisu, jsme doplnili o podrobné;jsi analyzu odpovédi vybrané skupiny student(
ucitelstvi zemépisu z PdF MU.

Metodika Setfeni

Zakladni inspiraci pro vyzkumné Setfeni se stala Catlingova typologie (Catling, 2004), ktera pracuje
s deviti rGznymi typy pojeti geografie a geografického vzdélavani. Jednotlivé typy pojeti geografie jsme



arbitrarné rozdélili do dvou zakladnich skupin, které sémanticky odrazi dvé soucasna prevladajici pojeti
geografie u studentd uditelstvi i u uitelll zemépisu. Prvni skupina se zamé&fuje na vieobecny pfehled?
(jehoz soucasti jsou terminologie, znalost a popis pravidel a slozek), ktery sebou nese zakladni otazky
kdo, co, kde a kdy a nevyZaduje znalost souvislosti mezi geografickymi jevy (skupina , faktografd” alias
obecnych geografll). Druha skupina typl jde dal za tento vSseobecny prehled tak, Ze s jeho uZitim se
ucitelé podrobnéji zabyvaji souvislostmi a vztahy mezi geografickymi jevy. Jedna se o premosténi
pozadovanych znalosti do tvorby otazek (proc, jak a jaké) vyZadujici vyssi Groven kognitivnich procest
u zakd. Tato druhd skupina agreguje 8 dalSich typU pojeti (skupina ,earthist(”, ,interakcionist”,

,placeist(”, ,,environmentalistd”, ,facilitatord” a ,syntetizator(“ apod.), které Ize vystihnout pojmy,
jako jsou (kritické) mysleni a rozvoj mysleni.

S pomoci takto adaptované Catlingovy typologie pojeti geografie jsme dale provedli tematickou
obsahovou analyzu oblasti a oborl zamérenych na geografii v RVP, kterd odkryla zaméreni
sledovanych pasazi v RVP — charakteristiky vzdélavaci oblasti a o¢ekdvanych vystup(. Typologii pojeti
geografie jsme nasledné pouzili také pro kategorizaci vypovédi student( ucitelstvi zemépisu/geografie,
které byly sbirany dotazniky se dvéma otevienymi otdzkami zamérenymi na vyznam a ucel geografie a
geografického vzdélavani.

Obsahova analyza ¢asti (oddild) RVP (ZS a gymnazia) ukdzala jasné disproporce mezi tim, co je
pozadovano oborem (charakteristika oboru) a tim, co je o¢ekavano od Zak( (ocekdvané vystupy). Od
oboru se vyzaduje predevsim premysleni nad zdkladnimi geografickymi jevy v souvislostech a
interakcich. Po Zacich se vSak v ocekavanych vystupech vyzaduje dosahnout vSseobecného prehledu (v
podobé aktivnich sloves ,vyjmenuj, ukaz ¢i popis“).

Shlukova analyza vypovédi studentd ucitelstvi geografie (napfi¢ Ceskem) odhalila, jak smysli studenti
o geografii a geografickém vzdélavani. Jejich volné vypovédi tvofily shluky pojeti, které se zamérovaly
bud' pravé na vseobecny prehled a nic jiného (jen ,faktograficky” typ pojeti) nebo na kritické —
geografické — mysleni, ve kterém se ukdzaly Uzké vztahy mezi zbylymi typy pojeti. Touto shlukovou
analyzou se potvrdilo jednak nase prvotni arbitrarni rozdéleni typU pojeti do dvou skupin, ale také se
ukazala jasna charakteristika budoucich uciteld. U student( ucitelstvi geografie prevazoval typ pojeti
,faktografa“, jinymi slovy, geografické vzdélavani bylo dle jejich slov pfedevsim o tvorbé vSeobecného
pfehledu u 74ka.3

Pét kroku k preméné mysleni studentu

V ndvaznosti na uvedené vysledky byl u 26 studentd PdF MU ramci vyuky didaktiky geografie
podrobnéji zjistovan stav jejich chapani dosavadni vyuky zemépisu. Ocekavali jsme, zda se opravdu
potvrdi skutecnost, Ze ,spravnou cestou”, kterd vede ke kvalitnimu zemépisnému vzdélavani je
vSeobecny prehled, ktery je reprezentovan predevsim zdsobou faktografie ze studovaného oboru.
Tento faktograficky zaklad studenti povazuji jako nezbytny k tomu, aby jedinci postupné dospéli az do
stadia, kdy zaklad uzZiji, aplikuji a s jeho pomoci vyresi situace v bézném Zivoté. K potvrzeni ¢i vyvraceni
tohoto zauZivaného pristupu mélo pomoci nasledujicich pét krokd, které jsme studentim uditelstvi
geografie predlozili.

1. Krok: studenti obdrzZeli jednoduché zadani, kde méli napsat vse, co védi o stanoveném regionu: o
Kazachstanu.

2. Krok: stejné zadani a stejny region, ale byl povoleny atlas a upozornéni, Ze mohou odpovidat
v souvislostech.

2 Liesmann (2008) charakterizuje vieobecny pfehled jako encyklopedismus a faktografii bez chdpani souvislosti
mezi fakty.

3 Podrobnéjsi a detailnéjsi vysledky z vyzkumu budou publikovany v podobé Uzce zaméfenych ¢asopiseckych
studii.



3. Krok: zadani bylo rozsifené o novinovy ¢lanek — rozbor, kladeni zemépisnych otdzek, hledani
odpovédi.

4. Krok: vyZzadovan popis destinace s dlrazem na vztahy mezi jednotlivymi fakty, generalizace —
souhrnny text.

5. Krok: vyZadovano nalezeni obecného tvrzeni — konceptu, ktery Ize na pfikladu vSeho predchoziho
zformulovat.

Obr. ¢ 1: Vystupy z prvniho a druhého kroku

Podobné, jak Ize vidét v Obr. €. 1, odpovidalo i dalSich 25 student(. Je v3ak tfeba poznamenat, Ze to je
vysledek absolvent(, ktefi prosli vyukou zemépisu na ZS, SS a Bc. studiem zemépisu na vysoké $kole, u
kterych je jiz oekavan Sirsi rozsah vSeobecného prehledu. Tyto materidly, které si studenti vloZi do
svého portfolia, dokladaji:

1. Presvédceni, Ze encyklopedické pojeti regionalni geografie ve studentech zanechalo jen velmi
malo informaci o rozmisténi geografickych jevl na Zemi, nehledé na souvislosti.

2. Utvrzeni, Ze je mnohem duleZitéjsi naucit se pracovat s mapou a atlasem, se kterymi jsou
studenti schopni z této ucebni pomcky vyc¢ist mnohem vice informaci.

Z vyctu informaci podloZenych také mapou je ziejmé, Ze se studenti nedostali v kartografickych
dovednostech dal, nez ke ¢teni mapy (srov. Hanus & Marada, 2014). Treti krok mél pomoci studentlim
pracovat s informacemi. Geografické zdroje informaci, kartografie a topografie je tematicky celek,
ktery povaZujeme za zaklad geografického vzdélavani. Ve vybranych clancich, které pojedndvaji o
soucasném déni v rliznych ¢astech svéta, se skryva rfada uzitecnych geografickych informaci, které jsou
jako stvorené pro kladeni geografickych otazek a hledani odpovédi, které by mély dolozZit, proc¢
v urcitém Uzemi funguji véci tak, jak funguji. Neméné dlleZité bylo i zjistovani, kterymi nastroji viadne
geografie, aby doslo k jejich porozuméni. Studenti méli za ukol precist ¢lanek, podtrhnout si pojmy a



véty, které souviseji s geografickymi informacemi, poté vytvofit na né otazky a zacit hledat odpovédi
v rliznych zdrojich informaci.

Ukdzka ¢lanku (jedena se o rozhovor s fotbalistou Jeslinkem, ktery v té dobé hral nejvyssi fotbalovou
ligu v Kazachstanu):

“Co presné mate na mysli?

Kazachstdan je obrovska zemé. Na zapasy |étame standardné ctyri, pét hodin. Nékdy i vice. Letadla jsou
starSi. My mame Ctyfticet let staré. V zimé jsou kruté mrazy, Ctyficet pod nulou neni vyjimka. V bfeznu
a v dubnu se hraje jen na umélé trave, pri utkani je minus patnact stupnd, strasidelny vitr. Neni to pak
zadny hezky fotbal. Zacinali jsme v poloviné bfezna, ale na pfirodni travu se dostali druhy tyden v
kvétnu. A kdyz fikam trava, tak hodné prehanim. Je to udusana hlina s trsy travy. U nas ve treti tfidé je
lepsi povrch. Zde porad mrzne, htisté nejsou vyhfivana, tudiz terény jsou strasidelné. | proto mnohé
tymy presly na umélku.”

Radek Malina (Astana), Sport.cz, Pravo

Z ukazky je patrné, Ze prostfednictvim tohoto rozhovoru se dozviddme o Kazachstdnu mnoho
geografickych skutecnosti, které stoji za to si analyzovat a udélat si tak obrazek, jak vypada soucasny
zivot lidi v pfislusSném regionu. Vyznacovdni geografickych skutec¢nosti probéhlo dobfe, ale
problematicka byla formulace otazek, pricemz vétsi potize studentl byly spojeny ve vétsiné pripadd
také s odpovédmi na tyto otazky. Odpovédi byly stru¢né a neobsahovaly Sirsi souvislosti. Nejhire
dopadl vysledek tvorby souvislého textu.

IdedIni splnéni vsech krokl by vedlo k uvédomeéni si mista faktografie ve vyuce, zejména tehdy, kdyz
by byla zemépisu hypoteticky odebrana druha vyucovaci hodina tydné.

Zavérem

Mezindrodni charta geografického vzdélavani vysla v roce 1992. V Cesku neni jediné pracovisté
vzdélavajici ucitele zemépisu, které by na ni nepoukazovalo a studenty nevedlo ke geografickému
mysleni. Geografické mysleni je z velké ¢asti zaloZeno na kladeni geografickych otazek (Bednarz, 2003).
Pfesto se tato skutecnost po vice nez 26 let neprojevuje ve vysledcich. Kvalitni uc¢ebni ulohy nejsou
dobfe zpracovany ani v ucebnicich zemépisu (Knecht & Lokaji¢kovd, 2013). Ucebni tlohy jsou zdkladem
spravné pojatého vzdélavani, protoZe jejich prostfednictvim se vytvareji pfilezitosti k uceni, tj. nemély
by byt jen prostfedkem ke zjistovani védomosti. S pfihlédnutim k pojeti, které vykazuji soucasni
studenti a budouci ucitelé geografie, jsou ofekavané vysledky v nedohlednu. K jejich sprdvnému
smérfovani by mohlo napomoci tematické uchopeni cili geografického vzdélavani v RVP, které by
eliminovalo soucasny stav charakterizovany faktograficky orientovanou vyukou na vsech stupnich a
typech skol.

Aktualnim slibnym pocinem kolektivu autor( z PfF UK a PdF MU je certifikovand metodika , Koncepce
geografického vzdélavani” (www.eGeografie.cz). Jejim zdmérem je predlozit propracovanou narodni
koncepci geografického vseobecného vzdélavani, kterda ma umoznit preklenout mezeru mezi statem
stanovenym RVP a skolni Grovni kurikula (Marada et al., 2017). V tomto verejné pfistupném materialu
se uvadi, Zze primarnim cilem geografického vzdélavani by mélo byt vzdélavat a vychovat obcana
zodpovédné jednajiciho v prostoru (Doubrava, 2018). Prvnim krokem k jeho vychové je rozvinuti
geografického mysleni, cemuz by mély predchazet aktivity spojené s odbouravanim jiz zakorenéného
mysleni.



http://www.sport.cz/
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