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Skolni pedagogika (6)

Kurikulum: cile a obsahy vzdelavani

Tomas Janik



..starostlivost starsiho o mladsiho / setkani / vztah: zaklad pedagogiky a didaktiky
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The Mafter and the

Boy.
M.g\Ome Boy, learn #o be
wifes
. What doth this mean, to
be wife ?
M. 7o underftand rightly,

Magifter 7 Puer.

M. Eni Puer, difce fa-
ere.
P. Quid hoceft, Sapere?

M, Omnia, qu neceffaria,
B re&te

Pedagogika

* objevuje se vsude tam, kde jeden
nabizi pomocnou ruku druhému

« vyrusta z mezilidské starostlivosti a
projevuje se jako pomahani pri praci
na Cloveku

* Jeji zakladni aktivitou je agogia —
vedeni Ci provazeni, podporovani Ci
smerovani rozvoje jinych.

Didaktika

* ma své misto vSude tam, kde ma
dochazet k plodnému setkavani
zaku a uditelu nad obsahem.



Evropska tradice obsah
(Hopmann a dalsi)

OBOROVA
OBOR DIDAKTIKA
ucitel zak

OBECNA DIDAKTIKA



vyudovaci
hodina




Priprava/planovani vyuky — zahrnuje ucitelovu pfipravu na vyuku, jejimz
jadrem je didakticka analyza uciva (jak aranzovat plodné setkani urcitych
deti s urcitymi vzdelavacimi obsahy).

Realizace vyuky — zahrnuje vlastni aktivity uCitele a zaku ve vyuce —
uplatiiuji se pfi ni ruzné:
« vyucovaci styly (pfikazovy, ukolovy, styl se vzajemnym hodnocenim, se sebehodnocenim,

s nabidkou, s fizenym objevovanim, se samostatnym objevovanim)
« vyukove metody (slovni, nazorné-demonstracni, dovednostné-praktické, aktivizujici, komplexni)
« organizacni formy vyuky (hromadna vyuka, samostatna prace, prace ve dvojicich, skupinova prace)
« didaktickeé prostfedky a média (napf. uCebnice, Skolni obrazy a modely, informacni technologie).

Reflexe vyuky — zahrnuje myslenkoveé aktivity ucitele, jejichz cilem je
zhodnotit vyuku, ktera probehla, a ziskat tak vychodisko pro planovani
dalsi vyuky.
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Komensky:

ucitel uvadi (docere)

veédeni (scire)

do vztahu s ucCicimi se (discere).

Klafki:

ucitel aranzuje plodné setkani
urcitych zakd

s urCitymi obsahy.




tvurce

. UEiteI iék rovina
kurikula aktérd
ontodidakticka psychodidakticka kognitivni
transformace transformace transformace
f\ {\ {\
oboroveé kurikularni obsahy znalosti jako
obsahy obsahy vyuky obsahy mysli rovinacbsahi

vyucovani uceni

rovina
procesti




ontodidakticka transformace

aneb od oborovych obsahu ke kurikularnim obsahum

Tvirce kurikula na cesté do VUP/NUV
za ucelem tvorby RVP




Ontodidakticka transformace

« Oborové obsahy — fakta, pojmy, struktury obort védeckych,
umeleckych, technickych a jinych.
* Transformace oborovych obsahu muze mit ruzné formy podle
funkce, kterou ma pinit.
» Transformace pro dalSi badatele v oboru.
« Transformace pro aplikacni Ci technologickou oblast.
« Transformace pfi popularizaci pro Sirsi verejnost.
« Transformace pro Skoly ruznych typu a stupriu.

* Ontodidaktika — ukolem je analyzovat obsahy veédnich a jinych
oboru s cilem jejich didaktického zpracovani v kurikulu.




Ontodidakticka transformace

Vybér obsahu aneb cemu vyucovat?

Legitimizace obsahu aneb proC tomu vyucCovat?

Strukturovani obsahu aneb jak jej usporadat?

O tyto otazky se vedly spory — obsah vzdelavani vymezeny v
kurikulu se promenuje s tim, jak se stridaji historické epochy.
Pruvodnim jevem promeén je zapas, ktery obory vedou se zamérem
vydobyt pro sebe misto v kurikulu a zajistit tak svoji reprodukci.

,»--.Zapas o ucebni plan... zapas o uskladnéni duchovnich sil ve
Skole “(Weniger 1952, s. 22).




Ontodidakticka transformace

o Kurikularni obsahy jsou v kurikularnich dokumentech usporadany

zpravidla ¢
e \lyucovaci

o vzdélavacich oblasti nebo vyucovacich predmeéti.
bredmeéty ,vymezuji ramec uciva a zaroven poskytuiji

predpoklac

y pro odbornost vyuky tim, ze jsou zakotveny

v jednotlivych specializovanych oborech™ (Slavik, 1999, s. 220).
e \/yuCovaci predmety:
e jsou zplsoby mysleni o urcitych jevech;
e nejsou veédami v ,kapesnim vydani“; transformuiji je s ohledem na zaky a na
cile vzdélavani.
e \/ztah obor — vyucovaci predmet jako klicovy problém tvorby

kurikula.




psychodidakticka transformace
aneb od kurikularnich obsaht k obsahlim vyuky
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Psychodidakticka transformace

Aranzovani ,plodného setkani urcitych deéti s urcitymi vzdélavacimi
obsahy“ (Klafki 1967, s. 121).

Ucitel vybira , nejicinnéjsi analogie, ilustrace, priklady, vysvétleni, slovni
demonstrace, zplisoby znazornovani a formulovani tématu, které jej ucini
srozumitelnym pro jiné“ (Shulman 1986, s. 9) —» reprezentace obsahu.

UcCitel nabizi ve vyuce rlizné reprezentace obsahu s cilem podnécovat u zZakd procesy
utvareni a rozvijeni znalosti — dovednosti/kompetenci...

Reprezentace obsahu jako nastroj sémantizace (nabyvani / rozsirovani obsahu) s
cilem porozumet obsahu na zakladé dorozumivani se o nem.




Kontext oboru Kontext prirozene
Didakticky metajazyk zkusenosti

vyucovani

>

EXPERT |-

Dvojdimezionalnost psychodidaktické transformace
(upraveno dle Slavik, Janik 2007, s. 272; srov. také Jelemenska et al. 2003)



kognitivni transformace
aneb od obsahi vyuky ke znalostem...




Kognitivni transformace

Kognitivni transformace — obsah se stava znalosti.

Znalosti — vysledek procesu poznavani (uCeni); kognitivni struktura zahrnuje
zapamatované informace v¢. porozuméni vztahum mezi nimi.

Utvareni znalosti — konstruktivni proces: nové znalosti zabudovany do
dosavadnich kognitivnich struktur.
Deti si prinaseji do skoly radu predstav, které se ukazi jako neadekvatni,
nepresne; nekompatibilni s vedenim prezentovanym ve skole.
...prekoncepce, miskoncepce,
intuitivni predstavy, naivni teorie...

Vosniadou, Brewer (1992); Doulik (2005); Mandikova (2006); Janik (2007)



Zeme jako zplostela koule

Zeme jako duta koule

Dvoji Zeme

Zeme ve tvaru disku

Zeme ve tvaru obdélnika

Vosniadou, Brewer (1992)




Kognitivni transformace

Dité ma svoji predstavu o tom, jaké veci jsou a jak funguiji.
Skola je garantem ,spravné, tj. kulturné a v&decky akceptované
verze toho, jaké véci jsou a jak funguiji.

Rozpor mezi zakovou prekoncepci a vedeckou koncepci —
kognitivni konflikt.

Kognitivni konflikt — motor konceptualni zmeny.

Konceptualni zmena jako prestavba:

zakovska prekoncepce — vedecka koncepce.




Kognitivni transformace

« Kognitivni konflikty — vyvolané prostrednictvim manipulace s

reprezentacemi.
* Na manipulaci s reprezentacemi je zalozeno modelovani a reseni

ucebnich uloh — kognitivni operace.
» Z&ci jsou uvadéni do didakticky pfipravenych situaci (u&ebnich uloh),
jejichz reseni vyzaduje:
 Interpretovat reprezentace

 tridit reprezentace
« konfrontovat reprezentace...

e Reprezentace ztvarnuji obsah a Ize z nich vyvozovat, jaky vyznam kdo
obsahu dava, resp. jak obsahu rozumi.




Manipulace s reprezentacemi ve vyuce

Reprezentace (A) konstruovana Reprezentace (B) konstruovana
ucitelem (schema el. obvodu) zaky (zapojeni el. obvodu)

Z&ci jsou uvedeni do didakticky pfipravené uéebni situace, kdy konstruuji
reprezentaci (B) analogickou k reprezentaci (A).




Ucebnice: 142/11: Zmér, jak se méni proud prochazejici rezistorem, kdyZz ménis napéti na
svorkach. Vysledky méreni zapis do tabulky. Znazorni grafem zavislost proudu prochazejiciho
rezistorem na napéti mezi svorkami.
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Komplementarita viceCetnych reprezentaci — jejich kognitivni integrace zaklada porozumeéni (zde:
Ohmayv zakon: | = U/R).




volt (V) voltmetr

jednatkou je meri

el. napéti

ampérmetr ampér (A)

jelfyzikalri veliCina,
m%ﬁ' J%u je \ kterd se nazyva
U

el proud ~_Jje fyzikalni velicina, 'y - ____

ktera se nazyva R

Ini velicina,
ktera sa nazyva

el. odpor

___jednotkou je M&F

ohm (Q) ohmmetr




Kriticka mista (tvorby, realizace, hodnoceni kurikula)...

vybér obsahu
zdGvodnéni obsahu
strukturovani obsah

zvnitrnéni obsahu
instrumentalizace
obsahu (aplikace)

adaptace obsahu
sémantizace obsahu

na cesté do skoly

tvurce
kurikula
ontodidakticka psychodidakticka kognitivni
transformace transformace transformace

£y £y £

oborové kurikularni obsahy znalosti jako
obsahy obsahy vyuky obsahy mysli

ucitel zak

na ceste ze skoly




Kvalita vyuky

Ve vyuce musi byt néco obsazeno, vyuka musi byt nejaka, aby byla kvalitni.
Komponenty a charakteristiky kvalitni vyuky.

Co zaklada kvalitu vyuky?

« Qrganizace a fizeni tridy: vyuziti Casu, pfimerené tempo, strukturovanost

« Zprostfedkovani cilu a obsahu: jasnost, strkturovanos, soudrznost

» Ucebni ulohy: kognitivni aktivizace

« Podpurné uc€ebni klima: konstruktivni prace s chybou, adaptivita vyukovych
postupu.



edukacni realita




Kultura vyucovani a uceni

Casové ohrani¢eny souhrn uréitych forem uéeni a vyu€ovacich styld a s nimi
souvisejicich antropologickych, psychologickych, spolecenskych a

pedagogickych orientaci
(Weinert, 1997, s. 12)

casove ohraniceny souhrn — ¢as od ¢asu kulturu
_starou” stfida ,nova"”

forem uceni a vyucovacich stylti — nastaveni
casoprostorovych a socialnich podminek, v nichz se procesy
vyucovani a uceni realizuji

souvisejicich antropologickych ... orientaci — jaké teoretické pristupy
z jakych oboru stoji v pozadi



Pro aktualne ,novou” kulturu vyucovani a uceni je
charakteristicke:

,2aktivni, konstruktivni, samostatné, motivovane a celostni uceni;

uceni bez tlaku na dosahované vysledky,

které se odehrava ve spoleCenstvi ucicich se jedincu,

Kteri jsou v pribyvajici mire nezavisli na vyucujicim —

vzdelavaji se pro situace kazdodenniho zivota a jejich prostrednictvim®

(Weinert, 1997, s. 12).



Duraz je kladen zejména na:

individualizaci u€ebnich procesu,

kognitivni aktivizaci zaku,

zavadeni autentickych ucebnich uloh vyzadujicich transfer
nauc¢eného do novych kontextu,

generativni reSeni problému,

verbalizaci procesu reseni uloh,

podporu metakognitivnich procesu napf. prostfednictvim
rekapitulace ucebniho procesu apod.

Jak by mélo byt vedeno vyucovani,
aby vyse uvedené nastalo?



Vyucovani: vytvareni prilezitosti k uceni

* VyucCovani = vytvareni prilezitosti k u€eni, tj. podminek umoznujicich zakum
ziskavat znalosti, rozvijet dovednosti a kompetence, utvaret postoje.

« Jednou z forem, v nichz se vyuCovani a uCeni odehrava, je vyuka (serial
vyukovych situaci).

« UCitel planuje a realizuje vyuku tak, aby nabizela prilezitosti k uceni.

 P¥ilezitosti k uCeni se konkretizuji v ucebnich ulohach.

« Ucebni uloha je promyslena struktura pozadavkl na zakovo uceni.

* Prostrednictvim uCebni ulohy ucCitel zajiStuje setkani zaka s obsahem.

U ucCebni ulohy Ize rozlisit faze: zadani — reseni — (vy)hodnoceni.



Ucebni ulohy

UcCebni ulohy: kliCoveé ,stavebni kameny” vyuky

« uvedeni noveho ucCiva (mene Casto)

e procviCovani a upevnovani znalosti, dovednosti, kompetenci (Casto)

« hodnoceni nauceného (napr. hodnoceni: testove ulohy).

Dulezité jsou ulohy, které predpokladaji rizné postupy zpracovani Ci vice zpusobu
reseni.

Rozmanité ulohy, zavadéné v ruznych kontextech (zvySovani kognitivni aktivizace,
zvySovani pritazlivosti a vyznamu uciva v o€ich zaku).

Obmeénovani uloh pfispiva ke kognitivnimu usili zaku (rozviji ,pruznost® mysleni a
praktického pouzivani znalosti, dovednosti...).



Kritické misto ontodidaktické transformace: vyber

Na otazku, které vedeni se ma zprostredkovavat ve skole (na jake typu
a stupni?), se drive odpovidalo:
 to, které je soucasti kanonu...

* jenomze odvozovat vedeni pro Skolu z kanonu znamena vytvorit kurikulum sice
obsahove hodnotné, avsak zastaralé (nebot soucasti kanonu neni to, co
neproverila tradice) a prehlcené (nebot kanon je rozsahly).

Dnes se proto jde spise cestou

« vymezovani klicovych (velkych) pojmu a metodologii oboru, pokud se bavime o
kurikulu konkrétnich vyu€ovacich pfedmétu, a

« obecnégjsich (klicovych) kompetenci (popf. i tematickych Ci problémovych
oblasti), pokud se bavime o obory pfesahujici (¢i obory ,mijejici®) ¢asti kurikula.




Kritické misto ontodidaktické transformace: zduvodnéni

Na otazku, proC ma byt urCité vedeni X zprostredkovavano ve skole (na
jakeé typu/stupni?), se drive odpovidalo:

« ...protoze X je soucasti kanonu

« ...protoze X je predpokladem pro porozumeni XY.

Objevuje se vsak namitka:

« ...Ze e vedeni X soucasti kanonu a predpokladem Cehosi dalsiho, je dnes k
zahrnuti do kurikula neopravni, kdyz je zastaralé a k niCemu.

Pri tvorbe kurikula lze v poslednich letech registrovat:

 ...odklon od obsahove (vécné/tematicky) vymezovanych kurikul ve prospéch (a)
obtizné uchopitelnych kurikul zalozenych na sirokych klicovych kompetencich,
nebo naopak uzkych kurikul zaloZzenych na detailnich formulaci vystupu z uceni.




Kritické misto ontodidaktické transformace: strukturovani

Resi se vztah mezi disciplinarni ¢asti kurikula (obory / vyuéovaci

predmety) a obecnou Casti kurikula:

« ...sice se proklamuje, ze obe casti jsou propojenosti a vzajemné podminéne,
avSak ve skutecnosti neni zpracovani obsahu v disciplinarni ¢asti ke (klicovym)
kompetencim vztazeno.

Uvnitr disciplinarni ¢asti kurikula muze byt problémem

* nezvladnuta obsahova, metodologicka nebo i Casova koordinace pribuznych

oboru v ramci SirSich vzdélavacich oblasti.

Nezvladatelny narust komplexity uCiva v
integrovanych predmetech (klade vyssi naroky na
porozumeéni), zvladnuti oboru jako predpoklad pro

diferenciaci oborovych perspektiv.
Jan Neruda jako jeden z nejvétsSich basnik( stoleti




Kritické misto psychodidaktické transformace: adaptace

Adaptace obsahu neni jen jeho druhym vyberem (redukci),

* spise jde o jeho ,upravy® pod zornym uhlem vzdélavacich moznosti, ale |
problému zaku.

ZvysSujici se rozruznénost zaku, resp. jejich vzdélavacich moznosti a

problému je vyzvou

* nejen pro metodiku vyuky, ale i pro nastaveni obsahu (uciva)

« nejde pritom jen o rozliSeni ruznych urovni naro¢nosti uciva, ale také o ruzné
zpusoby prace s nim.



Kritické misto psychodidaktickeé transformace: semantizace

Ze se z obsahu podafi vyt&Zit vyznamy, které budou pro Zaky pfistupné, neni

samozrejme:

« vyuka muze byt vlivem raznych didaktickych formalismu vedena uzce tak, Ze moznosti
utvofeni vyznamu a (mnohostranného) porozuméni zaky s ruznymi vzdélavacimi
predpoklady i problémy jsou omezeny.

Kromé toho, z jednoho obsahu Ize vyformovat vicero rtiznych vyznamd, které

mohou:

« vychazet z... a smérovat do... vicero rlznych oborl ¢i kontextll a v nich mohou davat

specialni smysl.

i - Fenomén Fenomén
e pllseas NN VLASTNOST SUBSTANCE
Rychlost [ Fyzika j

Znalost @ leprezentace olsalyu
fakta sémantizace
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vychova
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Kritické misto kognitivni transformace: zvnitrneni

Znalost je sirsi kognitivni struktura,

do niz vstupuji a jiz obohacuji nove

prichozi informace, které se

zaclenuji do existujici struktury a tim

se zvnitrnuji

« obtize v uCeni mohou nastat, jsou-li
nedobre zalozeny znalostni zaklady,
tedy nemaji-li nové prichozi
informace moznost napojit se na jiz
existujici Casti kognitivni struktury.
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Kritické misto kognitivni transformace: instrumentalizace

Znalosti maji byt v dusledku

vyuzitelné v praxi — muze se stat, ze Odpovédi na problém
zacl maji znalosti, ale nedari se jim inertnich znalosti je kognitivni
je aktivizovat a aplikovat pfi Fedeni flexibilizace

praktickych uloh N yp s o s
. ) pro vyuku se vymysleji ruzne
. §etkayame se s ;’)roblemem’tzv: typy Gloh s réznymi formaty
inertnich znalosti —ty byly ziskany zadani a fedeni tak, aby Zaci
behem vyuky napr. pfi reseni urcite uplatfiovali ,tutéZ znalost™ na
ulo_hy, nicmene ;akum se nedari I vicero zptisobd jinak...
aktivizovat v jinych kontextech nez v
tech, ve kterych byly ziskany.



