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4 Prechod do zakladni skoly

V' predchozich kapitoldch jsme se vénovali moZnostem pedagogické
diagnostiky, kterou provadi ugitelka v mateiské skole. Nésledujici kapi-
tola se bude vénovat pfedeviim diagnostikovéni déti z hlediska &kolng
zralosti a pfipravenosti pro vstup do zékladni 8koly. Nazirat ji bude-
me zejména prostfednictvim psychologického diagnostikovani v peda-
gogicko-psychologické poradné (PPP) a specidlné pedagogickém cent-
ru (SPC).* Pro ucitelku v matefské skole je dtlezité védat, jak probiha
psychologické testovéni, zejména proto, aby mohla adekvétng doporucit
déti k vyseteni ve gkolskych poradenskych zafizenich. Dale diky témto
znalostem bude ucitelka v MS schopna spravné informovat a motivovat
rodice ke spolupréci se §kolskymi poradenskymi zarizenimi.

Cilem této kapitoly je, aby bylo pedagogické diagnostikovani v ma-
tefské Skole ti¢inné a smétovalo k stimulaci ditéte a pozitivni motivaci
rodi¢t k tomu, aby se systematicky vénovali ditéti a jeho celkovému
rozvoji, ktery mu umozni bezproblémovy prechod do zdkladni gkoly.
Vysledkem by tedy neméla byt stigmatizace.

Riziko pedagogické diagnostiky je dasto spatfovéno v uvadéni specific-
kych diagnéz ¢i nalepek. Z hlediska predskolni pedagogiky je t&zists dia-
gnostické prace v diisledném popisu chovén{ dati, jak v kolektivu, tak pii
béznych ¢innostech tykajicich se sebeobsluhy, v kontaktu s dospélym a pri
plnéni predgkolnich aktivit. Pfteddasna diagnéza — nédlepka mutize zatizit
diagnosticky proces ostatnich odbornik, ovlivnit negativné vztah rodi¢t
k ditéti a tim ditéti ubliit. Velkd ast problémového chovani v predskol-
nim véku jde na vrub ne specifické diagnéze, ale diléfm nezralostem ve VY-

voji déti, adapta¢nim problémtim, at jiz v MS nebo v domécim prostredi.

Zékladni otdzka pedagogicko-psychologické diagnostiky $kolni pii-
pravenosti by tedy méla znit: ,Za jakych konkrétnich podminek se bude
konkrétni dit& optimalné rozvijet ve §kolnim prostredi?“

4 Posouzeni $kolni zralosti, odklad &kolni dochézky (§ 37 gkolského zakona
¢. 561/ 2004 Sh.).




Co znamena Skolni pFipravenost

Skolni piipravenost je souborny nédzev pro fyzickou, dusevni a socialni
zpUsobilost ditéte pro vstup do skoly a je vysledkem ptedchozi etapy
vyvoje ditéte. V nékteryjch publikacich se setkdvame s terminem $kolni
zralost. Tento termin vychaz{ z vyvojové psychologie a ma u nas deld{
tradici. Pro nase ticely se v8ak vice pfiklanime ke stéle ¢ast&ji v pedago-
gické praxi pouzivanému pojmu §kolni pfipravenost.

Skolni zralost zdtiraziiuje spiSe aspekt biologicky, vychézejici z dis-
poziéni sloZky organismu ¢i procesu zréni (zejména CNS), zatimco skolni
pripravenost je termin komplexnéjsi a odkazuje na mnohé kompetence
véazané na uceni, které jsou zdvislé na specifickém ptisobeni socidlniho
prosttedi (Vagnerova, 1999).

Mertin (2010, 238) pojima4 ,,zralost/pfipravenost jako vyslednici cha-
rakteristik ditéte, p¥ani a ocekavani rodi¢t, kvality domaciho prostredi,
kvality ptisobeni matefské skoly a charakteristik a poZadavkil gkoly*“.
Langmeier a Krej¢ifova (2006) pojimaji $kolni zralost jako biologickou
zralost, ale i zralost rozumovou, citovou a socialni — jako vysledek sou-
¢innosti maturace CNS se stimulujicimi faktory prostfedi. Podobné
Thorova (2015, 398) uvadi, Ze je ,,vhodné&jsi pouzivat zazity jednotny
pojem 8koln{ zralosti, ktery zahrnuje zralost i pfipravenost, tedy domsé-
ny ovlivnéné zranim i uc¢enim®.

Vstup ditéte do skoly predstavuje v jeho Zivoté velkou zménu.
Néroc¢nost tohoto obdobi lze ilustrovat na ¢4ste¢né zméné funkce
hry. Spontdnni hra, ktera byla dosud dominantou v Zivoté ditéte, je
po nastupu do 8koly ¢aste¢né nahrazena strukturovanou &innosti, jez
ma charakter ,,povinnosti“ a vyzaduje od ditéte zdmérnou soustfeds-
nost a systematicnost. Spontdanni hra se postupné z hlavni ¢innosti
transformuje do volnocasové aktivity. Dité se tudiZ musi vyrovnavat
nejenom s vyvojovymi tkoly, ale je také vystaveno narok@im nové si-
tuace, kterd souvisi s pozadavky spoleénosti a kultury. Tlaky na dité
v tomto obdobi tedy maji dvoji povahu: a) ogekava se, Ze zrani CNS
ditéte dosdhne urdité tirovné, kterd se projevi v rtiznych oblastech,
jako je naptiklad kognitivni vykon, sociélni adaptace ¢&i regulace emo-
ci, b) pfedpoklada se, Ze dité s rozvinutymi dispozicemi v uvedenych
oblastech bude pfipraveno ke vstupu do §koly, tedy bude schopno se
vzdélavat. Tato pfipravenost je v nasi kultute kultivovédna a ,ovéio-

vana“ v institucich predskolniho vzdélavani a pfirozens té% v ramci
rodiny.

PiedSkolni obdobi ve vyvoji ditéte byva pojiméno riizns, nékdy je
takto chapana celd etapa od narozeni a% po vstup do skoly, adekvatngjsi
jsou vSak pojeti predskolniho véku jako vyvojové periody mezi tfetim
az Sestym rokem Zivota. P¥i posuzovani $kolni pripravenosti se navic
zaméfujeme na uzi vyvojovou etapu, v niz dochéz{ k takovym zménam,
jejichz dovrseni umozni ditéti bezproblémovy nastup do skoly a pokud
mozno radostné absolvovani prvniho roku $kolntho #ivota. Mohli by-
chom ji nazvat obdobim ditéte pfedskolniho ro¢niku, kdy mezi zhruba
péatym a Sestym rokem Zivota ditéte mtizeme sledovat postupné dosaho-
vani zralosti a pfipravenosti k institucionalnimu vzdélavani.

Hodnocent 8kolni zralosti a pfipravenosti neni jednoduchym tikonem
porovnani vykonu ditéte s néjakym standardem. Je tfeba mit na zreteli,
Ze vyvojova trover kognitivnich funkci a socialné emo¢nich projeva déti
je v tomto obdobi zna¢né variabilni, mnohdy nerovnomérné rozvinuta
a pfedevsim v disledku plasticity a flexibility psychiky se rychle proms-
fiuje. Proto je tfeba, aby ugitelky ve svych z4vérech o gkolni pripravenosti
déti braly v tivahu uvedené vyvojové moznosti déti tohoto obdobf a v pri-
padé pochybnosti se rad&ji obracely na psychologa, ktery mtiZe svymi
prostiedky detailnéji prozkoumat potencial ditéte ke vstupu do $koly, re-
spektive schopnost ucit se v podminkéach dané spole¢nosti a kultury.

Hodnoceni skolni piipravenosti zahrnuje fadu otazek, jejichz zod-
povézeni vede k vytvoreni urcitého profilu zralosti psychickych funk-
ci ditéte (télesnou zralost lze také povaZzovat za soucést $kolni zralosti,
avsak jejimu posouzeni se v tomto textu nevénujeme). Ptdme se napii-
klad, jakou troven ma sluchova a zrakova percepce, jak je rozvinuta
jemné a hruba motorika ¢i grafomotorika, jaka je kratkodoba a dlouho-
doba pamét ditéte, jak jsou rozvinuty dil&i slozky jeho mysleni, zda se
dokéze pfiméfenou dobu soustiedit na tkol, zajima nas jeho fed, jakou
ma slovni zdsobu a jak mu fe¢ poméhé v regulaci chovani a emoci, jaké
jsou volni a motiva¢ni vlastnosti ditéte, jak reaguje na autority, vrstevni-
ky, zda je pfiméfens emancipované od zavislosti na rodicovské kontrole,
jak dokaze regulovat afekty. Psychickou zralost ditéte lze tudiz vymezit
jako zralost poznévacich a rozumovych funkci a schopnosti (nékdy uva-
dénych jako kognitivni), pracovni vyspélost a citovou a socialn{ zralost

sv v

(podle Ri¢ana a Krejcifové, 1997). Uvedené funkce budeme déle speci-



fikovat a ukdZzeme, jak lze pozorovanim chovani ditéte Skolni priprave-
nost v relevantnich oblastech odhadnout.

.1 Kognitivni schopnosti

Na pocatku skolntho véku ocekédvéme u déti prechod od nazorného
(intuitivniho) my$leni do stadia konkrétnich operaci. Podstata nového
vyvoje mysleni je v tom, Ze dité zvlad4 rizné transformace v mysli sou-
Casné — chépe jiz identitu, zvratnost (reverzibilitu) a vzdjemné spojeni
riiznych myslenkovych procestt do jedné sekvence (Piaget, 1999).

U zralého ditéte zjistujeme na prahu $kolni dochazky prohloubenou
diferenciaci jednotlivych mentalnich funkci a na druhé strané jejich na-
riistajici integraci. Oboji 1ze zachytit ve v§voji vnimén{ i mysleni ditéte.
Tento vyvoj pozorujeme napi. v détské kresbd. Od analytické kresby —
kresba vznikd pfidavanim jednotlivych Gasti — pozvolna prechézi k syn-
tetickému zndzornéni postavy a dalsich objektt dle ucelené predstavy,
ktera je dokladem zasadni kvalitativni promény détského pojimani svéta
(Jirasek, 1965)°.

Jednim ze zakladnich pfedpokladt tspé$ného zadlendni ditéte
do $kolniho procesu je jeho schopnost a motivace zapojit se do vzdjemné
komunikace. Schopnost vzdjemné komunikace (verbalni &i neverbélni) je
zékladnim projevem , teorie mysli“. Teorie mysli (theory of mind — TOM)
je kognitivni kapacita porozumét presvédGenim, prdnim a zdmérdm dru-
hych, které se odliduji od vlastnich, piipadné se s nimi shoduji (Premack,
Woodruff, 1978). UZ v obdobi mezi devatym a patnactym mésicem véku
déti dosahuiji faze, kdy jsou schopny aktivné sdilet pozornost a viceméné
neverbalné komunikovat v§znam okolnich podnéti (o&ima se tazou matky
na urcitou situaci a dle jeji reakce pak nasméruji své jednéni). Psychické
pochody déti zacinaji byt reflektované. Ke stabilizaci a vytvoteni TOM
v jeji celistvosti dochazi u déti s b&Znym vyvojem kolem é&tvrtého roku
véku (Wellman, Cross, Watson, 2001). Oviem napiiklad u déti s porucha-
mi autistického spektra dochazi v rozvoji teorie mysli k vétsfm & mengim

5 Diagnostické zavéry vyplyvajici pouze z kresby ditéte mohou byt velmi za-
vadéjici. P¥i interpretaci kresby a to i v p¥ipads posuzovani vyvojové drov-
né ditéte je potieba opiit se pii formulovani zavéru diagnostického vysetfent
o vysledky vice metod (u posuzovani osobnostnich aspekttl je to obdobné).

odchylkdm. V roce 1985 byla teorie o deficitu v teorii mysli u téchto déti
podloZena vyzkumnsg. Frithova vyuZila test, nazvany podle hlavnich po-
stav Sally-Anne test®, ktery se ukazal jako senzitivni nastroj k ur¢eni defi-
citu v socidlni kognici — nékdy také nazyvany test mylné pfedstavy nebo
test teorie mysli prvniho fadu (Baron-Cohen, Leslie, Frith, 1985).
Komplexnimu mapovan{ trovné teorie mysli u Ceskych déti pred-

skolntho véku v souvislosti s institucionalni péci a typem vzdéldvani se
vénovala Marsové a kol. (2014).

4,1.2 Emocni a sociidlni dovednosti

Pii posuzovani socidlni a emoéni pfipravenosti sledujeme schopnost
identifikace, porozuméni a regulace emoci, feseni socialnich problémi,
piiméfené vyjadfovani emoci a schopnost prosocialniho chovéni.

Pii diagnostice psychosociélntho vyvoje ditste se nezameérujeme jen
na dité samotné, ale rovnéz na jeho zézemi a rodinu jako celek. Pfechod
z matefské gkoly do zakladni gkoly predstavuje pro dité i pro rodice vel-
kou z4téz. I v piipads, Ze dité i rodina jsou na situaci plné pripraveny, se
vSichni zti¢astnéni potykaji s psychosocialnim stresem. Mtizeme si tedy
predstavit, jak sloZitd situace teprve musi byt pro dité a rodinu pfi zatizeni
v socioekonomické ¢i zdravotni oblasti nebo z dévodu zdvazné Fivotni
udalosti. Je tfeba brét zfetel na dulezité udalost v Zivots ditéte: nejen
jednoznac¢né neprijemné, jako je napfiiklad rozvod rodi¢d &i nemoc, ale
i na komplexnéjsi, jako je nap¥iklad st8hovani nebo narozeni sourozence.

4.1.3 Pracovni vyspélost

Relativné novym terminem pouzivanym v diagnostice gkolni pfiprave-
nosti jsou exekutivni funkce, pfedevéim protoze umoznuji udrZet in-
formace ¢i instrukce v mysli béhem $kolnich aktivit, zamé¥it se na re-
levantni podnéty béhem fe$eni problém a nevyruSovat se vnéj$imi ¢i
vnitfnimi distraktory neboli rugivymi podnéty. Mohli bychom je tedy
povazovat za pfedpoklad pracovni vyspé&losti. Tyto dovednosti jsou také
dalezité pfi rozvoji volni kontroly, odlozeni uspokojeni ¢i kognitivn{

6 Modifikace testu provétujici teorii mysli, ktery uvedli Perner a Wimmer v roce
1983, jedn4 se o tzv. Lentilkovy test.



a emocni seberegulace’ (Blair, Razza, 2007). V diagnostice se tedy zamé-
fujeme na schopnost pldnovani, zamérenost cile, flexibilitu, prepinani
pozornosti a kontrolu impulzii. Zkougky exekutivnich funkci jsou sou-
¢ésti standardizovanych inteligenénich souborti &i existuji jako samo-
statné testy. Dtilezité informace o rozvoji exekutivnich funkci ziskavame
ale samoziejmé béhem pozorovani ditéte v riiznych situacich.

Z tohoto thlu pohledu se jevi jako velmi Z4douci programy zameére-
né na rozvoj exekutivnich dovednosti. Cinnosti, které podporuji rozvoj
exekutivnich funkci, jsou napf. préce s poéitatem — pii procvicovani
pracovni paméti, cvideni aerobiku, trénink viimavosti (mindfulness),
joga a Montessori aktivity (meditace v chtizi aj.) (Diamond, Lee, 2011).

Fitzpatrickova a kol. (2014) dale uvadi, e snaha o rozvoj exekutiv-
nich dovednosti mtize pomoci détem znevyhodnénym kviili socioeko-
nomickému statusu/postaveni redukovat rozdily ve gkolni pripravenos-
ti. Déti s niz$im socioekonomickym statusem/postavenim projevuji vice
externalizujici chovéni a jsou méné zaméfené na tkol. Exekutivni funk-
ce prispivaji k dosazeni tspéchu, protoZe ditéti umoZiluji se zamétit
na relevantni informace pii plnéni dkolu a rozpoznat je ,,v mlze“ viech
moznych distraktorti. Dle Duncana a kol. (2007) predikuje Gspésnost
déti na zdkladnich 8kolach pfedeviim pozornostni dovednost, diilezita
komponenta exekutivnich funkci.

V posledni dobé je v popfedi zdjmu odbornikt vyzkum soukromé
feci (Krafft, Berk, 1998). Kyjonkova a Lacinova (2010) uvadi, Ze podpora
produkce soukromé fe¢i poméha détem rozvinout formy seberegulace,
zejména pii aktivitdich v rdmci zény proximalniho vyvoje (napiiklad
pii tkolech souvisejicich s p¥ipravou na $kolni dochézku). Pokud pe-
dagog ¢i vychovatel soukromou fe¢ ditéti umozni a respektuje ji, je to
slibny zptisob, jak pomoci détem se specidlnimi pot¥ebami (napr. déti
s ADHD, s vychovnymi problémy, poruchami ugeni, poruchami autistic-
kého spektra). Tato externalizace regulaénich funkci je nutnym krokem
na cesté k jejich internalizaci (Vygotskij, 1970).

Ptlro¢ni odstup v diagnostice $kolni p¥ipravenosti mtize u ditéte to-
hoto vyvojového obdobi pfinést velké zmény, a proto také se oproti dii-

7 Autori uvédi jako zdsadni aspekt emo¢ni regulace inhibici (ta se projevuje
u kol vyZzadujicich pracovni pamét jako utlument nezadouci odpovédi, kte-
ré interferuje s ispé&nym ukon¢enim tkolu) (Blair, Razza, 2007)

vejsi zkuSenosti posunula realizace $kolniho zapisu ze zimnich mésict
do jarnich.

Pro déti s odkladem $kolni dochazky je jiZ dnes velmi roziifena moz-
nost zafazeni do pfipravného ro¢niku zakladni skoly. Dalgi mozmosti jak
rozvijet dité v deficitnich oblastech dil&ich funkci jsou tzv. edukaéng
stimula¢ni skupinky, které probihaji v samotnych MS nebo pri poraden-
skych centrech. Ve skupinkach se G¢astni viech lekci spolec¢né s ditétem
i rodice, aby ziskali dovednosti k nasledné doméci pripravé.

4.2 Vysetfeni Skolni pFipravenosti
Skolskym poradenskym zafizenim

Poradensky pracovnik (psycholog, specialni pedagog) provadi tzv. de-
pistaz Skolni pfipravenosti. Zajimavym trendem je depistdz v terénu.
V tomto pifpadé provddi depistazni vysetfenf poradensti pracovni-
ci pfimo v prostfedi MS®. DepistdZni vySetfeni se zaméfuje na orien-
ta¢ni vyhledani déti skolsky nezralych, d&ti s NEerovnomernym vyvojem
a déti mimofddné nadanych. Po dlouha 1éta se pouzivala k depistazi
Skoln{ zralosti v nagem prostiedi Jirdskova verze (1971, 1992) klasic-
kého Kernova testu — Orientaéni test §kolni zralosti. Z néj byly prevza-
ty a modifikovény nékteré subtesty a zatazeny do nového depistazni-
ho nastroje — MaTeRS — Test mapujici pfipravenost pro skolu (Vickova,
Polakova, 2013). MaTeRS je standardizovany, standardizace probhla
v letech 2013-2014. Test se podrobnéji zabyva jednotlivymi vyvojovymi
oblastmi a obsahuje také orienta¢ni zkousku pocetnich a pfedpocetnich
znalosti a stavé se tak ucelenym diagnostickym materiadlem. Popisuje
kompetence v oblasti kognitivnich funkci, socialné adaptivniho chovani
a pracovnich pfedpokladii a navykd. Vyhodou tohoto néstroje je moz-
nost skupinové administrace p¥imo v prostiedi MS.

Dal$im nastrojem uzivanym v CR je Diagnostika skolni priprave-
nosti (Smardov4, Bednatova, 2015). Diagnosticky nastroj byl standar-
dizovén v letech 2012-15 v PPP Brno v ramci projektu ,,Diagnosticko-
intervencni néstroje jako prevence gkolni netispégnosti a podpora zakt
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami“ ve dvou variantach, jedna

8  VySetfeni mtiZe probéhnout samoziejmsé jen se souhlasem rodigi.



z nich je uréena p¥imo pro pedagogy $kol a pracovniky $kolskych po-
radenskych pracovist.

V oblasti globalntho posouzeni kognitivnich funkci se pouZivaji ze-
jména testy WISC-III, Woodcock-Johnson International Editions, IDS —
Inteligen¢ni a vyvojova gkala pro déti ve véku 5-10 let a neverbalni test
SON-R 2% — 7, vhodny zejména pro déti, které maji obtiZe v oblasti
komunikace a feéi, a pro d&ti z cizojazy¢nych rodin.

4.2.1 MozZnosti psychologického testovini:
Dynamické testovani

Otézka pro poradenského psychologa se v nastupujicim inkluzivnim
trendu proméiuje z ,jakou nejvhodnéjsi diagnézu stanovit® na »jakym
zptisobem mohu pomoci uéiteli k individualizaci programu pro dané
dité". V tomto sméru je inspirativni pristup dynamického testovani.

Autofi dynamického testovani se odvolavaji na fakt, 7e Binet defi-
noval inteligenci jako »Sschopnost se ucit”, ale jeho $kala a skaly jeho
nasledovnikd mé¥ predevsim to, co se dité jiz naucilo. P¥i dynamickém
testovani se klade diraz na proces vySetfeni, nikoliv na pouhy skorovy
vysledek. Usuzuje se na schopnost (potencial) osvojit si postupy feseni
tkold predkladanych administratorem v priibéhu vysetfeni.

Administrator p¥i vy$etfen{ poskytuje testovanému ditéti zpétnou
vazbu o tom, jak se mu v dané dloze dafi, a dle potieby ho sméruje
ke vhodnéjsimu zptisobu prace s Glohou. PFitom sleduje reakce ditste
na tuto zpétnou vazbu a miru p¥izptisobeni jeho prace k danym postu-
pim (Krejéova, 2015). Vysledky testovani tedy nesmétuji k diagnéze ani
nesdéluji, jak4 je troven ditéte vzhledem k popula¢ni normé. Neni tedy
dilezité, co uz dité umi, ale spise to, co je schopné se momentalné na-
ucit nového.

Pri dynamickém vysetient testujici hled4d a opakuje funkéni vzorce
v interakci s ditétem. Pokud administrator zjisti, Ze ditéti k pochopeni
a uspé$nému dokonceni tlohy poméhé ur¢ity zptisob prace, nau&i ho
timto zptisobem pracovat.

Dynamicky p¥istup si klade ambice testovat kognitivni procesy, které
jsou nezbytné pro udeni se, ziroveri se stavét senzitivné k minoritnim
populacim (Hessels, 1997) a v neposledni ¥adé zdtraziovat potencial
pro pomoc a vedeni odborniktim (Lidz, Elliott, 2000).

Koncept dynamické diagnostiky vychézi z Vygotského teorie zony
proximélniho vyvoje. V kazdém okamziku se dits nachéazi pred néjakou
vyzvou, kterou jestd neumi prekonat. Pokud viak tuto vyzvu odhalime,
mtZeme ditéti pomoci s jejim zvladnutim, a tak prirozené urychlit vyvoj
(Vygotskij, 2004).

Prikladem dynamického testovani, jehoZ adaptace se vyskytuje i v CR,
je napr. americkd $kala pro déti od t¥ do péti let autorek C. S. Lidzové
a R. H. Jepsenové z roku 1997: Application of Cognitive Functions Scale
(ACFS). Sestava z pretestu, semi-strukturované intervence a post-testu.
Dalsi gkélou je Feuersteinova LPAD: Learning Propensity Assessment
Device (LPAD; Feuerstein, Feuerstein, Gross, 1997, dle Geva, Wiener, 2015).

Dynamické testovani &eli kritice nedostateéné standardizace.
Prediktivni validita t&chto $kal je Uzce spjata s aktivitou odbornika, coz
je z hlediska psychometrickych konvenci problematické (Elliott, 2003).
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4.3 Spoluprace s poradenskymi zafizenimi a rodi

Aktudlni inkluzivni trend ve vzdélavani klade na osobu pedagoga v roli
diagnostika vétsi pozadavky, ne# tomu bylo v minulosti. Diagnostika
(pedagogickd) v MS je ¢asto soudasti depistaZe, napr. specifickych po-
tfeb déti ¢i kolni pripravenosti, které viak miize stanovit az psycho-
log, zpravidla ve 8kolskych poradenskych zafizenich, tj. pedagogicko-
-psychologickych poradnéch (PPP) &i specialné pedagogickyich centrech
(SPC). Spoluprace odbornikd v tomto ohledu neni pouze vhodn4, ale
nezbytna, protoZe jednotlivi odbornici disponuji o ditéti réiznymi in-
formacemi. Pristupuji k ditéti z jinych pozic. Zatimco pedagog ma hod-
notné zkusenosti z pozorovani kazdodenniho chovani ditéte (napf. jeho
chovani v kolektivu, sebeobsluhy, komunikace s dospélymi autoritami),
pracovnik ve §kolském poradenském zafizeng (psycholog, specialni pe-
dagog) ziskava diky diagnostickym néstrojtim z kratkodobého intenziv-
niho diagnostického procesu informace jiného charakteru. Jde zejména
o poznatky v oblasti rozvoje rozumovych schopnosti, emo¢ni zralosti,
socidlni zralosti atd. Diky standardizaci diagnostickych nastrojtt ma
psycholog (specialni pedagog) mo#nost individualni vysledky srovnat
s populaéni normou. Teprve a7 , komunikace* vystupi jednotlivych od-
bornikt spolu s rodiéi posklada vérohodny obraz o posuzovaném ditéti.



