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0 PROJEKTU

Good Start to School je mezinarodni evropsky projekt Erasmus+, spadajici pod Kli-
Covou aktivitu 2 (KA2). Je koordinovan Nakladatelstvim Dr. Josef Raabe s.r.o., a za-
hrnuje tFi zemé&: Ceskou republiku, Slovenskou republiku a Madarsko. Projektovymi
partnery jsou pobocky nakladatelstvi Raabe v Madarsku a na Slovensku, Masarykova
univerzita v Brné a poté ve vSech zminénych zemich zakladni a materské Skoly, které se
podileji na vyvoji a testovani hlavnich vystupd. Jmenovité MS Mar3ovice, MS CtyFlistek
v Praze, MS a ZS Plzeri-Bozkov, MS a ZS Jana Amosa Komenského v Bratislavé a M$
Fasori Kicsinyek v Budapesti.

Hlavnim cilem tohoto projektu je zlepSit uroven predskolniho vzdélavani. Toho by mélo
byt dosazeno zejména zlepSenim komunikace mezi Skolou a rodinou a usnadnénim pre-
chodu z MS do ZS. Jak napovida nazev projektu, Gkolem je pFipravit détem co mozna nej-
lepSi zacatek v zakladni Skole.

Hlavnimi vystupy projektu jsou metodicka pFirucka pro ucitele, prakticka pfirucka pro
rodiCe a zaznamovy arch ditéte. Pravé posledné zminény evaluacni nastroj by mél rodinu
a Skolu motivovat ke spolecné diskuzi a spolupraci na rozvoji ditéte. Nazev evalua€niho
nastroje PREDICT je odvozen z anglického slovniho spojeni PREschool Dlagnostic and
Communication Tool (nastroj predskolni diagnostiky a komunikace).

Vystupy projektu Good Start to School prosly nékolika fazemi hodnoceni, testovani
a pripominkovani. V nékolika etapach externi evaluace se k nim vyjadFil expert na pred-
Skolni vzdélavani Mgr. Martina Kupcova. V praxi pak vystupy prosly testovanim ve tfech
etapach svého vzniku v partnerskych materskych skolach zapojenych do projektu. V po-
sledni fazi pfed dokoncenim byly vystupy distribuovany do vice nez tfi stovek materskych
Skol, které mély moznost vystupy hodnotit a pfipominkovat.

VSechny tfi ¢asti projektového vystupu funguji jako jeden celek: zakladnim predpokla-
dem pro pouzivani evalua¢niho nastroje PREDICT ucitelkami v matefské Skole je prostu-
dovani Metodiky pro ucitele stejné jako seznameni rodict s diagnostikou a s hodnocenim
ditéte v materské Skole pomoci nastroje PREDICT, které prinasi Prirucka pro rodice.

VSechny zminéné vystupy budou po skonceni projektu dostupné zdarma. Prirucky
i arch byly vytistény v nakladu ctyr a pUl tisice kus a nabidnuty materskym Skoldm ve
vSech zUcastnénych zemich.

e

do projektu.

MATERSKA SKOLA CTYRLISTEK - PRAHA

Obr. 1: Matefskd $kola CtyFlistek v Praze, Rimskd ulice  Obr. 2: Interiér MS CtyFlistek

Materska Skola ma dvé budovy. Celkova kapacita Skoly je 134 déti. Obé budovy mater-
ské Skoly se nachazeji v blizkosti centra, asi 10-15 minut chlze od Vaclavského ndmésti.
Jsou od sebe vzdaleny priblizné 10 minut pésky a maji podobnou strukturu - kazda se
nachazi v najemnim domé, ktery je ve vlastnictvi Méstské ¢asti Praha 2, obé ¢asti Skoly



jsou trojtfidni, s jednou tfidou situovanou v jiné casti domu. Materska Skola preferuje
tfidy homogenni, s tim, Ze reflektuje kapacitu trid a vékové slozeni déti na zacatku Skol-
niho roku, takze vékové homogenni byva zpravidla pouze tfida nejmladsSich déti. Jako
jeden pravni subjekt Skola existuje od 1. 1. 2001 a je pfispévkovou organizaci.

Vychodiskem pro vytvoreni Skolniho vzdélavaciho programu matefské Skoly je osob-
nostné& orientovany model pfed3kolniho vzdélavani. Castecné také Cerpa z programu
Skola podporujici zdravi a programu Zacit spolu. Skolni vzdélavaci program Putovdni ¢asem
stoji na nasledujicich pilifich. Spoluprace s rodici - Skola rodinného typu. Vychazi z ové-
fené zkuSenosti, Ze dobré vztahy mezi uciteli a rodici pfispivaji ke spokojenému pobytu
ditéte v materské Skole.

Zdravy zivotni styl a pohybové aktivity v détech podporuji védomi, Ze necinnost neni
normalni. Ucitelky vedou déti k tomu, aby si v pozdéjSim véku dokazaly vyplnit ¢as Ucelné
a smysluplné aktivitami, které jsou jim pfijemné, které je uspokojuji a napomahaiji jejich
rozvoji. Soucasné chtéji vytvorit u déti spravné stravovaci navyky, zalozené na podavani
zdravé stravy. Dale nabizi individualni pfistup, podporuji rozvoj osobnosti ditéte, estetic-
kou vychovu, vytvari povédomi o tradicich a historii nasi zemé.

Kontaktni Udaje:

Rimska 1255/27, 120 00 Praha 2, Ceska republika
rimska@ctyrlistek.biz

MATERSKA SKOLA MARSOVICE

———— |

——
gonnn

Obr. 3: MS Marsovice Obr. 4: Déti pfi aktivité v MS Marsovice

Matefska Skola ,Slunecnice” MarSovice sidli v malém méstysu uprostfed rozmanité pfri-
rody. Je umisténa v jednopatrové budové byvalé ZS a spoleéné s kostelem a farou domi-
nuje MarSovicim.

0d $kolniho roku 2011/2012 se matefska 3kola rozsiFila z plivodni jednotFidni MS na
dvoutfidni, s kapacitou 52 déti. Déti jsou rozdéleny do dvou tfid - v pfizemi se nachazi
tfida ,vCelicek”, prostorové vétsi tfida ,motylkd” je umisténa v prvnim patfe. Souéasti MS
je 3kolni jidelna. Provoz MS je od 6,30 do 16,30 hod.

Budova materské Skoly nabizi k vyuZiti pomérné velké mnoZzstvi prostor. Kazda trida
ma dispozici samostatnou loznici, umyvarnu + WC a Satnu. Dal3i samostatna mistnost
slouZi jako jidelna, ve které se na svaciny a obéd déti z obou tFid stfidaji. Jidelnu vyuzivame
jako viceucelovou mistnost, napfiklad zde probihaji nékteré aktivity nebo vystoupeni déti,
krouzky, schlizky s rodici, porady zaméstnanct apod.

Zfizovatel ma zajem na kvalitnim vzdélavani déti a esteticky vhodném prostredi mater-
ské Skoly, kde vzdélavani déti probiha. Budova byla v poslednich letech rekonstruovana,
predevSim byla udélana nova stfecha a fasada, probéhla vyména oken, dale jsou po-
stupné realizovany rekonstrukce mensiho razu.

Bezprostfedné vedle budovy MS se rozprostird zahrada s klasickymi hernimi prvky, na
kterou navazuje certifikovana Prirodni zahrada Fantazie, jeZ byla vybudovana a slavnostné



oteviena v roce 2014. Okoli mateFské skoly dokresluje klidna a pestra pfiroda s rozlicnymi
biotopy.

Filosofii nasi matefské $koly ,Sluneénice” dle ndzvu SVP ,Svét kolem nés” je vyuZivat
pfirozené touhy déti po poznani okolniho svéta v SirSich souvislostech, podnécovat v dé-
tech radost z objevovani vSeho nového. Snazime se v détech vypéstovat zaklady celozi-
votniho uceni - nové poznatky, dovednosti a zkuSenosti déti nejlépe ziskavaji a upevni si
prostfednictvim vlastnich ¢innosti, her a proZitkd. Soucasti SVP jsou &innosti a aktivity
déti, jez jsou naplfiovany v pribéhu skolniho roku, napriklad: oslavy svatk( a tradic, vylety,
tematické vychazky do prirody, divadelni predstaveni, spoluprace s mistnimi spolky
a dalsi.

Profilaci materské Skoly ,Slunecnice” MarSovice je environmentalni vzdélavani a vy-
chova. Pfirodni zahrada Fantazie a klidné okolni pFirodni prostfedi nabizi moznosti k re-
alizaci environmentalnich vzdélavacich cinnosti s détmi, které uskutecriujeme v ramci
Skolniho vzdélavaciho programu.

Navazujeme na rodinnou vychovu a rozvijime samostatné a zdravé sebevédomé déti
cestou prirozené vychovy, vytvarime klima zaloZzené na porozuméni a bezpodminecném
prijeti ditéte. K oficidlnimu nazvu Matefska Skola MarSovice pfidavame jesté neoficialni
priviastek ,Slunecnice”, ktery vnimame jako symbol pozitivni a radostné atmosféry v ko-
lobéhu Zivota matefské Skoly. Vizi nasi materské Skoly je ,Kvalitni prfedSkolni vzdélavani
ve spolupraci s rodiovskou komunitou v prostfedi pozitivniho klimatu”.

Slunecnice ma velké mnozstvi okvétnich listkl - velké mnoZstvi podnétl nabizime také
détem k jejich vSestrannému rozvoji a poznavani svéta. Déti pfipravujeme nejen na
zdarny vstup do zakladni Skoly, ale snazime se vybavit je rovnéz kompetencemi potreb-
nymi pro jejich budouci Zivot.

Kontaktni Udaje:

Mar3ovice 70, 257 55 Mar3ovice, Ceska republika
ms-marsovice@seznam.cz

ZAKLADNI SKOLA A MATERSKA SKOLA PLZEN-BOZKOV

Obr. 5: MS Plzeri-BoZkov ve VFesinské ulici Obr. 6: Divadelni predstaveni v télocvicné
v MS Plzen-BoZkov

Matefska 3kola je od roku 1996 soucasti zakladni Skoly. MS je jednot¥idni s kapacitou
28 déti. Jedna se o statni MS, ktera se nachézi v okrajové ¢asti Plzné. Sidli pfimo v budové
zékladni $koly, kterd je pres sto let stard. V roce 2000 se ZS a MS stala samostatnym prav-
nim subjektem.

V MS pracuji 3 utitelky a 1 uklize¢ka. Ostatni pracovnici jsou spole¢ni pro celou organi-
zaci - reditelka Skoly, Skolnice, topi¢, udrzba¥, vedouci Skolni jidelny a kucharky.

Vedouci ucitelka MS je kvalifikovana logopedicka asistentka, certifikovana instruktorka
zdravého cviceni pilates pro déti a Skolni terapeutka programu INPP' (napravna cviceni

' INNP - Institut neurofyziologické psychologie (The Institute for Neuro-Physiological Psychology)



pro déti). Je vySkolena v systému uceni NTC? (Mensa) a v norské metodé pojmového uceni
Grunnlaget, jejichz prvky pravidelné zarazuje do vyuky.

Materskou Skolu tvori dvé propojené tfidy. Jedna je vybavena kobercem a stolky, druha
je vyuzivana jako herna na hrani a cviceni a v odpolednich hodinach slouzi jako loZnice.
Z herny je pfistupna i dalSi, mala herna na skupinové i individualni ¢innosti. K matefské
Skole déle patfi sborovna, kabinet pomucek, Satna pro déti a pIné vyhovujici hygienické
zafizeni pro déti i personal. Ze Satny je vychod na Skolni dv(r. Stravovani déti probiha ve
tridé (svaciny) a ve Skolni jidelné (obéd), ktera je spolecna pro celou Skolu.

Matefska Skola ke své Cinnosti vyuziva i dalSi prostory Skoly - télocvi¢nu, kmenové tridy,
ucebnu pracovnich Cinnosti a informatiky.

Hlavni vyhodou MS je plynuly, postupny a nenésilny pfechod déti z matefské $koly do
prvni tfidy zakladni Skoly. Zména ditéte v Zaka probiha bez stresujiciho pfechodu do no-
vého, pro dité neznamého prostredi.

Mottem Skolniho vzdélavaciho programu je: ,Vsechno, co déldme, déldme pro déti, pro
jejich radost, spokojenost, stésti a mnohostranny rozvoj.”

SVP nazvany Ahoj $kolko je rozdélen do né&kolika integrovanych blok(i - Chci byt zdravy,
Zvyky a tradice, Tady bydlim, Putujeme letem svétem, NeZ pUjdu do Skoly. Tyto integro-
vané bloky jsou Fazeny horizontalné, bez casového omezeni, coz umoziuje peclivé pla-
novat, ale i operativné prizplsobovat vzdélavaci obsah momentalnim situacim, a détem
tak nabizet vzdélavani v souvislostech a vztazich.

Soudasti SVP jsou pravidelné aktivity déti, jakymi jsou hrava angli¢tina, plavéni, relaxaéni
a zdravé cviCeni pilates, napravné cviky NTC, logopedicka prevence, vytvarny ateliér, Ku-
liferda (priprava predskolaku), navstévy divadelnich predstaveni, Skolni vylety, tematické
vychazky, navitévy Techmania Centre, planetaria a ZOO, navstévy a spolecné projekty se
ZS, tematické besedy (péce o chrup, o zrak /ve spolupraci s Lions club Plzefi - preventivni
program Lvi ocko/, prvni pomoc, prace hasicu...), Skola v prirodé.

Ve vSech aktivitach respektujeme individualni potfeby a moznosti vSech déti, v€etné
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimoradné nadanych.

Kontaktni Udaje:
VFesinska 17, 326 00 Plzeni, Ceska republika
styblovaha@zsbozkov.plzen-edu.cz

ZAKLADNI SKOLA A MATERSKA SKOLA J. A. KOMENSKEHO - BRATISLAVA
T vy T & ppm————

Obr. 7: MS Jdna Amosa Komenského v Bratislavé Obr. 8: Interiér MS J. A. Komenského
v Hubeného ulici
Zakladni Skola se Skolou matefskou se nachazi na Upati Malych Karpat v pfijemném
prostfedi starych Krasfian mimo komunikace. Krasfiany jsou jedno z nejstarSich sidlist
Bratislavy s velkym mnozZstvim zelené. Diky své vyborné poloze, pékné okolni pFirodé
a dobrému spojeni s centrem je lokalitou vyhledavanou mladymi rodinami.

2 NTC - Nikola Tesca Center - podle zdjmové skupiny srbské Mensy



Matefska Skola je pétitfidni a poskytuje celodenni provoz détem ve véku od 3 do 6 let.
Matefska Skola prosla v posledni dobé velkou rekonstrukci. Je esteticky a vkusné zafizena,
hraje vSemi barvami, které na déti plsobi jako inspirace a motivace pro jejich ¢innosti.

Interiér MS ma své pedagogické, estetické a emocionalni kvality. Prostfedi mateFské
Skoly je utulné, pfijemné, v souladu s bezpecnostnimi a hygienickymi normami. Hracky
a stolni hry jsou kvalitni a pfimérené véku. Soucasti vybaveni materské sSkoly je détska
a odborna literatura, u¢ebni pomucky, télovychovné naradi a nacini, hudebni nastroje,
didakticka a audiovizudlni technika, interaktivni tabule. Pribézné je doplriovan material
pro vytvarné, grafomotorické a pracovni ¢innosti.

Exteriér MS tvoFi $kolni zahrada s travnatou plochou, piskovistém, priilezkami a lavié-
kami na sezeni. Soucasného stavu Skolni zahrady bylo dosazeno diky spolupraci s rodidi,
zfizovatelem a sponzory. Zahrada détem nabizi dostatek pfileZitosti pro rdizné herni ¢in-
nosti, edukacni aktivity s riznym zamérenim, relaxaci a tvofivost.

MS je spolu se z&kladni $kolou, jiZ je soucasti, zapojena do modelu vysoce efektivniho
uceni. Déti poznavaji okolni svét prostfednictvim vlastnich zazitkd. U kazdého ditéte je
respektovana jeho individualita a osobnost. Hlavni dlraz klade MS na vytvoreni bezpeé-
ného a neohrozujiciho prostredi, které umozhuje ditéti vnimat nové poznatky, rozvijet
celozivotni pravidla a socialni dovednosti. Ve vychovné-vzdélavacim procesu se k détem
pristupuje citlivé a pratelsky. Je respektovana jejich osobnost, déti jsou vedeny k samo-
statnosti a tvofivosti, jejich sebevédomi a sebedivéra jsou podporovany pozitivnim hod-
nocenim. Matefska Skola nabizi zajmové krouzky vedené lektory, ktefi jsou zpUsobili
vykonévat aktivity s détmi. V priib&hu celého $kolniho roku je v MS pro déti pfipravovano
mnozstvi kulturnich akci, tvorivych dilen, besidek, vyletl, pri kterych Skola spolupracuje
s rodici.

MS je zapojena do projektl Bezpeénd Skolka, Medvidek Nivea, Envirosvét, Zelend $kola,
spole¢né se ZS do pilotniho projektu Dental alarm - péce o dentalni hygienu a do Enviro-
projektu p. Chodilové, kterd podle ucebnich osnov navstévuje Skolku se Zivymi zvifaty
a détem o nich velmi poutaveé vypravi a predstavuje je. Ucitelky se s détmi zaZastnuji vy-
tvarnych a sportovnich soutézi, které organizuje méstska ¢ast. V zimnich mésicich probiha
kazdorocné bruslafsky vycvik a v jarnich mésicich plavecky vycvik.

Materska Skola pracuje podle vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu vypracovaného
podle Statniho vzdélavaciho programu ISCED 0 - pro pFedskolni vzd&lavani. V SVP mé
Skola rozpracovany cile predskolniho vzdélavani, obsah vychovy a vzdélavani a organi-
zacni formy.

Cilem materské skoly je:

- dosahnout optimalni emocionalni, socialni a kognitivni drovné jako zakladu pfiprave-

nosti na Skolni vzdélavani a na Zivot ve spolecnosti;

- podporovat osobnostni rozvoj déti v oblasti socidlné-emocionalni, intelektualni, té-
lesné, moralni, estetické, rozvijet schopnosti a zru¢nost, utvaret predpoklady pro dalsi
vzdélavani a pfipravovat na Zivot ve spolecnosti v souladu s individualnimi a vékovymi
potfebami déti;

- vSeobecné a specifické cile sméFovat k rozvoji elementarnich zakladl klicovych kom-
petenci.

Zameéreni Skolky je postaveno na zkuSenostech Skoly a jejim vybaveni. Prostfednictvim
détské zvidavosti a vhodné motivace zvySuji ucitelé u déti sebedlvéru, sebemotivaci,
schopnost ziskané poznatky a zkuSenosti prezentovat na vefejnosti a nasledné je uplatnit
pFi vstupu do ZS. MS spolupracuije se ZS, ve které sidli. Déti pravidelné navstévuiji zakladni
Skolu a nenasilnou formou se seznamuiji s jejimi aktivitami a prostfedim. Ve vychovné-
-vzdélavacich cinnostech je uplatfiovan demokraticky styl uceni, ktery je postaven na
uznavani osobnosti ditéte, na zapojovani déti do celého procesu a na spolupraci pfi pla-
novani, organizovani prace a na hodnoceni vysledkd. Vztah mezi ucitelem a ditétem je
budovan tak, aby pomahal ditéti riist, aby samotné dité dostalo prostor k rozvijeni sebe
samého. Ucitelé akceptuji dité takové, jaké je, a snazi se mu porozumét.

Kontaktni Udaje:
Hubeného 25, 831 53 Bratislava, Slovenska republika
kizivatova@zskomenskehoba.sk



Obr. 9: MS Fasori Kicsinyek v Budapesti Obr. 10: Slaveni Vanoc v MS Fasori Kicsinyek
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MATERSKA SKOLA FASORI KICSINYEK — BUDAPEST

S e L
v ul. Vdrosligeti

Matefska Skola Fasori Kicsinyek v Budapesti v sou€asnosti sestava ze Ctyf smiSenych
skupin déti ve véku od 3 do 7 let. Vzdélavaci program matefské Skoly je zaloZen na vyuce
némciny a anglictiny a na zachovani madarskych lidovych tradic. Ochrana madarskych li-
dovych tradic véetné zvykU a kultury je zaroven spojena se snahou usnadnit détem pre-
stup na zakladni $kolu. Hlavnimi cili tymu MS jsou: formovani zdravého Zivotniho stylu,
emocni vychova, rozvoj intelektu a vSeobecné vzdélavani, které napliuje materialni a du-
chovni potreby ditéte.

Materska Skola pofada mnoho mimoskolnich aktivit pro déti a aktivné se jich ucastni.
Jednou z nich jsou napfiklad madarské lidové tance. Program se zaméruje na zvySovani
povédomi o madarskych lidovych hrach a pisnich mezi détmi predskolniho véku. Poro-
zumeéni tanci a hudbé je daleZitym nastrojem rozvoje rytmickych a koordinacnich doved-
nosti. Zajmovy krouzek probiha jednou tydné pro zacatecniky a pro skupinu pokrocilych.
Diky programu si déti blize osvoji madarské lidové tradice prostrfednictvim her, nauci se
zakladni motivy madarskych lidovych tanc( a lidové hudby, osvoji si cit pro rytmus a pra-
vidla spojena s prinalezitosti ke spoleCenstvi a v neposledni fadé ziskaji empatii a socialni
navyky, diky cemuz budou snaze vychazet s ostatnimi.

DalSi oblibenou aktivitou je Sachovy krouZek. Je Siroce pfijimanym faktem, Ze hra
v Sachy prispiva ke zlepSeni rozvoje osobnosti, a Sachy jsou tak jednim z nejucinnéjsich
pedagogickych nastrojl. Proto materska Skola kazdy tyden porada pro déti lekce Sachu,
diky nimz se u nich rozviji analytické, syntetické a rozhodovaci dovednosti, jez mohou
pozdéji uplatnit v redlném Zivoté. Mimo jiné se déti uci provadét dikladnou analyzu 3a-
chové hry, ktera podporuje dalSi rozvoj jejich akademickych schopnosti.

Hlavnim cilem materské Skolky je motivovat déti k rozvoji, aby se aktivné zapojovaly
a snaze se integrovaly do spolecnosti. Aby Skola svého cile dosahla, aktivné spolupracuje
a komunikuje s rodic¢i a porada spolecné aktivity umoznujici rodi¢im Ucast spolu s jejich
détmi.

Kontaktni Udaje:

28. Varosligeti fasor, Budapest, Madarska republika
info@fasorikicsinyek.hu
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ucitelka® privodcem ditéte na jeho vzdélavaci cesté, pak k Uspésnému naplnéni této
role potfebuje nezbytné spolupracovat s osobami, které jsou ditéti nejblizsi, s rodidi i ji-
nymi zakonnymi zastupci ditéte.* Spoluprace rodiny a Skoly mize mit mnoho podob:
od spolec¢nych vyletd, dni otevienych dvefi, tvlir¢ich dilnicek, prezentovani profesi a zajma
rodicl, rGznych kulturnich akci az ke spole¢nému vzdélavani a workshoplm na rdzna té-
méla vést k podpore ditéte, méla by byt pfijemna, partnerska a vyhovovat jak ucitelkam
materskych skol, tak rodi¢tim.

Zakladem spoluprace rodiny a skoly je zpUsob, jakym jsou rodi¢dm poskytovany infor-
mace o prabéhu a vysledcich vzdélavani déti, jak rodice na tyto informace reaguji a zda
Skola i rodice spolupracuji pfi rozvoji ditéte, coz je zajmem obou stran. Ucitelky jsou od-
poveédné za vytvoreni kontaktu s rodinou. Svym jednanim vyznamné ovliviuji kvalitu
vztahu a spoluprace, zptsob komunikace, jeji obsah a pribéh. Efektivni a systematicka
spoluprace a komunikace mezi rodinou a matefskou Skolou o vysledcich ditéte napo-
maha vzajemnému pochopeni a zabezpecuje vétsSi shodu ve vychové a vzdélavani di-
téte.

Podle vyro¢ni zpravy CSI (2015) poskytuji ucitelky rodi€iim nejéastéji informace v pFi-
mém kontaktu na tfidnich schlizkach, pfi kazdodenni komunikaci ,tvari v tvar” pfi pri-
chodu, odchodu déti, neformalné na akcich Skoly, prostfednictvim webovych stranek
Skoly. Velmi oblibena je takeé telefonicka a elektronicka komunikace. Konzultacni hodiny
nabizi 46,7 % skol, coz je jiz znacny pokrok, ale poukazuje to na slabé misto v bezpro-
stfedni komunikaci Skoly a rodi¢ nad vysledky a prlibéhem vzdélavani ditéte.

PFirucka, kterou drzite v ruce, byla vytvorfena se snahou pomoci ucitelkdm k efektivni
komunikaci vysledk( diagnostické ¢innosti s rodinou. Kromé toho je jejim cilem podpofit
schopnost ucitelek komunikovat ziskané informace o vysledcich vzdélavani s détmi, ro-
di¢i, popfipadé s daldimi odborniky. Ustfednim tématem této pFirucky je diagnosticky
a evaluacni nastroj PREDICT, ktery vnimame jako dlleZity prostifedek pro poskytovani
informaci o ditéti a ,d0kazni material” pro kvalitni komunikaci mezi materskou skolou
a rodici.

PFirucka obsahuje nejen informace o vzniku diagnostického a evaluacniho nastroje
PREDICT, ale také informace o tom, jak ziskavat validni informace o détech a jejich po-
krocich prostrednictvim metod a nastroji pedagogické diagnostiky. Uvadi postupy prace
s diagnostickym ndastrojem a zpUsoby, jak ziskané informace prezentovat rodiclim a jak
je vyuzit pro efektivni a kvalitni vzdélavani v materské Skole, nebot jak uvadi vyrocni
zpréava CSI (2016, s. 29): ,V realizaci pedagogické diagnostiky pfetrvdvd formdlnost, se ziska-
nymi informacemi neumi materské skoly dusledné pracovat, neumi je vyhodnotit, urcit indivi-
dudini vzdelavaci potieby a k nim prizpusobit vzdéldvaci nabidku, neumi diferencovat ndroky
kladené na jednotlivé déti.”

Vérime, Ze pfirucka a zaznamovy arch, ktery je jeji samostatnou prilohou, pomohou
materskym Skolam k efektivnéjSimu ziskavani informaci o ditéti a soucasné ke kvalitn&jsi
komunikaci s rodici. Za timto Ucelem je vypracovana také metodicka pfirucka pro rodice,
aby i oni méli pfedstavu, jak a proc¢ vést dialog s matefskou Skolou o svém ditéti.

* V publikaci pouzivame pro oznaceni ucitele i ucitelky pojem ,ucitelka", pfestoze jsme si védomi urcité genderové
nekorektnosti.
* V publikaci budeme déle pouZivat slovo rodi¢ ve vyznamu vSech zdkonnych zastupct ditéte.
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Bez diagnostické
Cinnosti nemohu jako
ucitelka kvalitné

a efektivné realizovat
vzdéldvaci proces. To,
co se jevi jako casové
ndrocné, prindsi zisk -
rozvoj vsech
zucastnénych.

Ucitelka Fidi
diagnostiku formdini.
To, co upoutdvd
pozornost ucitelek
nepldnované, je
vhodné zaclenit do
formadini diagnostické
Cinnosti a je pak dobré
vénovat danému jevu
vice pozornosti.
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1 Jak ziskat informace o ditéti

Chceme-li adekvatné rozvijet osobnost ditéte, musime ho nejprve dobfe poznat - nejen
individualnég, ale i v SirSim kontextu jeho socialnich a existen¢nich podminek. K tomu ucitelce
pomahaji znalosti a dovednosti pedagogického diagnostikovani. Diagnostickou cinnost by
ucitelka méla provadét proto, Ze ji povaZzuje za nezbytné nutnou, nikoliv pouze povinnou.

V této publikaci uvazujeme o komplexnim pojeti pedagogické diagnostické cinnosti,
v némz se vzajemneé snoubi prakticka pedagogicka cinnost s teorii. UCitelka pfi diagno-
stické Cinnosti v praxi vyuZziva svych teoretickych znalosti - sleduje urcity cil, postupuje
podle specifickych zasad s vyuZitim odpovidajicich metod a nastrojd, uplatriuje principy
pedagogické diagnostiky a ziskava nové poznatky a zkuSenosti.

Diagnosticka c¢innost ucitelky je tedy jednou z nejvyznamnéjsich komponent
edukacniho procesu. Ucitelka bez ni nedokazZe kvalitné a efektivné realizovat vy-
chovné-vzdélavaci proces. e vychodiskem pro individualni praci s ditétem, podkladem
k planovani i evaluaci vychovné-vzdélavaci ¢innosti. Poskytuje informace o vysledcich
vzdélavani u jednotlivych déti, tfidy a Skoly komplexné. Jestlize je diagnosticka ¢innost
provadéna citlivé, kvalifikované, dlouhodobé a systematicky, slouzi ucitelce k ovéfovani
kvality a efektivity vyuky, a hlavné ke komunikaci o jejich vysledcich s ditétem a jeho
rodici (zakonnymi zastupci).

1.1 Soucasné pojeti pedagogické diagnostiky

Pozadavek na diagnostickou ¢innost ucitelky souvisi s paradigmatem osobnostné roz-
vojového pojeti vychovy a vzdélavani v 21. stoleti, v jehoz centru pozornosti je dité
a jeho celkovy rozvoj ve vztahu k individudlnim predpokladlim a moZnostem. S novym
paradigmatem vzdélavani souvisi rovnéz kurikuldrné stanoveny pozadavek na diagno-
stickou Cinnost ucitelek matefskych Skol, ktery akcentuje pFirozena vyvojova specifika
déti predskolniho véku a dlsledné je promitd do obsahu, forem a metod jejich vzdéla-
vani.

Zménou paradigmatu vzdélavani se proménuje i smysl pedagogického diagnostikovani.
UZ nejde jen o rozpoznani stavu a pfricin obtiZi, prognézu vyvoje a komparaci vysledku
ditéte se stanovenymi normami, ale jde zejména o diagnostickou €innost, ktera podpo-
ruje uceni ditéte a rozvoj ve vSech oblastech, které ovliviuji kvalitu jeho Zivota.

Diagnosticka Cinnost probiha v urcitych fazich, které na sebe navazuji a vzajemné se
prolinaji. Jejich zastoupeni ovliviiuje, do jaké miry je diagnosticka €innost zamérna (for-
malnf), a tudiZz planovana a vice komplexni. M{Zze jit i o diagnostiku neplanovanou, kdy
ucitelky pribézné déti pozoruji, vnimaji jejich znalosti, dovednosti, postoje, projevy jed-
nani, vztahy mezi nimi. Na vdechna tato zjisténi pak néjakym zpUlsobem explicitné nebo
implicitné reaguji, €ini rychla rozhodnuti, popfipadé sva zjisténi zaznamenavaji do po-
znamkovych archd, na listky nebo do blokl riznymi zpdsoby, které jim vyhovuiji.

Casto je pozornost ucitelek zaméFena na ur¢ité jednani ditéte, jemuZ porozumét vyza-
duje Cas a pouziti zamérného formalniho diagnostikovani s vyuzitim specifickych metod,
technik a nastroju.

Jindy realizuji ucitelky zameérnou diagnostickou cinnost, béhem niZ posuzuji miru osvo-
jeni sledovanych kompetenci a zamysleji se nad pokrokem ditéte a urovni kompetenci
ve tfidé. Tento druh diagnostické Cinnosti, pokud je realizovan pravidelné, ma evaluacni
charakter. K tomuto Ucelu slouzi i diagnosticky nastroj PREDICT.

Je na ucitelce, k jaké formé diagnostické Cinnosti se pfikloni, kdy ji bude realizovat a jak
pfi ni bude postupovat.

V pripadé formalni diagnostické ¢innosti je vhodné postupovat dle nasledujicich krokii:

1. Planovani se vaze na hypotézu €i predpoklad, ktery orientuje Cinnost ucitelky kon-

krétnim smérem. Hypotéza muiZze byt stanovena implicitné (v duchu), nebo explicitné.
Pri planovani si ucitelka formuluje cil diagnostické ¢innosti, koho, kdy, jakym zpUso-
bem (metody, techniky, nastroje), jak Casto, v jakych situacich bude diagnostikovat.

2. Poté nasleduje shbér a zpracovani diagnostickych udaja. To je jiz konkrétni dia-

gnosticka ¢innost ucitelky, prace s pouzitim diagnostickych metod a nastrojl, zpra-



Pribé&Zna formalni

diagnosticka c€innost:

planovang, dlouhodoba, kombinujici
razné metody, techniky, nastroje

a informacni zdroje. Diagnostickou
cinnosti ucitelka reaguje na potreby
urcitého ditéte, skupiny. Sbér dat i jejich
zpracovani a zavéry jsou pisemné
zaznamenavany a zakladany. Ma zejména
formativni Ucel.

Diagnosticka ¢innost neformalni:
neplanovana, kratkodoba, spiSe zalozena
) na pozorovani, bezprostfednim
rozhovoru, analyze praci. Je zpravidla
vychodiskem pro formalni
diagnostikovani.
Zavérecna formalni
diagnosticka €innost:
planovang, pravidelné se opakuijici,
kombinujici rizné metody, techniky,
nastroje a informacni zdroje. UCitelka
vyuziva dat z prabézné formalni
i neformalni diagnostické Cinnosti
a sumarizuje Uroven rozvoje ditéte,
skupiny v urcitém obdobi. M& sumativni
charakter. Sbér dat i jejich zpracovani
a zavéry jsou pisemné zaznamenavany
a zakladany.

Obr. 11: Nejcastéji vyuZivané typy pedagogického diagnostikovani

covani a usporadani tdajd. Pfedmét diagnostické ¢innosti se snazi ucitelka poznavat
do hloubky (kombinaci metod a technik), komplexné (z rdzného Uhlu pohledu), do-
statecné dlouho a s respektem ke specifickym potfebam diagnostikovaného jedince
Ci skupiny (viz téZ Zelinkova, 2009, s. 718).

3. Teprve po ziskani dostatecného mnozstvi validnich dat mlze ucitelka pristoupit
k dalsi fazi, béhem niz vyhodnocuje a analyzuje ziskana data.

4. Tajsou vychodiskem pro stanoveni diagnézy, vysledného zjiSténi. Diagndzu je ne-
zbytné citlivé komunikovat se vSemi Ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu, jichz
se nalez tyka, a ziskat je pro realizaci rozmanitych opatfeni, jimiz usiluje o zménu.

5. Nasledné formuluje prognézu, predpoklad o dalSim rozvoji ditéte, kterou je
vhodné rovnéz komunikovat s rodici. Je to silny motivacni prvek na podporu partici-
pace rodi¢d na rozvoji ditéte.

6. Zavérecnou fazi diagnostické Cinnosti je vystupni zprava se zavéry a doporuce-
nimi, kterd umoznuji optimalizovat podminky rozvoje ditéte.

Tim vSak ¢innost ucitelky nekonci, nasleduje totiZ ovéfovani zavedenych opatfeni.
Pravé systematicky zvladnutd posloupnost v krocich, kontinudini ndvaznost a prabézna
konzultace zavérd se viemi aktéry edukacni reality ¢ini z pedagogické diagnostiky zcela
zasadni oblast ucitelské prace, bez které nelze dosahovat individualné efektivnich uceb-
nich pokrok{ déti.

Jestlize vysledky diagnostické Cinnosti ucitelky napomahaji definovat ucebni cile, a to
jak vzhledem k jednotlivci, tak i ke skuping, pak je na misté zcela zasadni otazka: Jak nej-
efektivnéji vyuzit ziskana data ke zkvalitnéni komplexniho pedagogického procesu a sou-
¢asné k rozvoji jednotlivcl a jak tato zjisténi komunikovat? Akcent tedy klademe nejen
na sbér a shromazdovani idajd o ditéti, ale zejména na hledani vhodnych opatfeni na
podporu rozvoje déti spole€né s rodic€i (zakonnymi zastupci). Rodice maji pfece pravo
vyjadrovat se ke vSem rozhodnutim tykajicim se podstatnych zaleZitosti vzdélavani jejich
déti, maji pravo na informace a poradenskou pomoc Skoly.

Dotykame se slabého mista v realité nasich mateFskych 3kol. Podle Vyro&ni zpravy CSI | Zvidstni pozornost
(2015) vidi komunikaci s rodici jako problém 47 % feditel( a 34 % ucitelek matefskych | v diagnostické innosti
3kol. Jde o to, jak jsou cile planovaného rozvoje komunikovany se samotnymi détmi a je- | ucitelky zasluhuje
jich rodici ¢ zakonnymi zastupci, jaké prostiedky k tomu ucitelky vyuZivaji a v jaké frek- =~ komunikace s rodici
vendi s rodici o vysledcich déti a moznych strategiich jejich rozvoje hovofi. A také o to, | 9 ditétem.
zda a jak spolec¢né planuji vhodna opatfeni podporujici rozvoj déti.
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To v3e souvisi se stale vice zdUrazriovanou proaktivni roli ucitelky v pozici diagno-
stika, ktera klade na ni i ostatni Ucastniky diagnostické Cinnosti urcité naroky, ale prinasi
soucasné mnohé benefity. Hovofime o diagnostickém procesu, v némz rodi€ neni pou-
hym zdrojem informaci o ditéti, ale participujicim ¢lenem podilejicim se na jeho plano-
vani a rozvoji spole¢né s ucitelkou.

Ny — - <—> | rodi¢ ucitel
rodic ucitel |

\

\ ~ / \\ , s s , /

Sbér dat " Planovani a zavedeni L
N opatreni e

Obr. 12: Sdilend forma diagnostické Cinnosti - diagnosticky proces akcentujici roli rodice a ditéte

Spolecné setkdni
ucitele, rodice a ditéte
nad jeho vysledky

a pldnovdnim rozvoje
vyZaduje jisté
zkuSenosti, odborné
kompetence, odvahu
a cas vsech
zucastnénych. Tato
investice vSak pFindsi
mnohé benefity.

Takové pojeti pedagogického diagnostikovani v idealnim pripadé pfinasi nasledujici vyhody:

a) ucitelka poznava schopnosti a individualni potfeby déti vice do hloubky a v SirSim
kontextu;

b) rodi€ poznava schopnosti a individualni potfeby svého ditéte komplexnéji a z ji-
ného uhlu pohledu;

€) rozvoj ditéte se stava spole€énym zajmem rodice i ucitelky;

d) ucitelka na zakladé zjisténi Iépe individualizuje a diferencuje proces vychovy
avzdélavani - vyuziva efektivni strategie ve spolupraci s rodicem, ktery zvolené stra-
tegie podporuje vdomacim prostredi, a nasobi tak jejich mozny efekt;

e) spolecné usiluji o maximalni rozvoj ditéte, a zvySuji tak védomé efektivitu vy-
chovné-vzdélavaciho procesu;

f) dité ma moZnost pozorovat zdjem dospélych o sv{j rozvoj a participovat na
ném;

g) vsichni zdcastnéni se podileji na rozvoji klimatu vzajemného respektu, bezpeci
a spoluprace;

h) ucitelka ziskava podklady pro pribé&Znou i sumativni diagnostickou €innost a uci
se komunikovat o vysledcich ditéte s rozdilnymi partnery.

Diagnosticka kompetence ucitelek obsahuje tedy nejen schopnost ziskavat, ana-
lyzovat a hodnotit informace, ale klade vysoké naroky na osobnost ucitelky, jeji od-
borné znalosti v teorii pedagogické diagnostiky, dovednost respektovat etické zasady,
azejména predpoklada vysokou uroven dovednosti komunika€nich (srov. Kasacova,
2002, 2014). Zvladnuti Sirokého spektra diagnostickych Cinnosti se proto stava nedilnou
soucasti profesni vybavy ucitelek, diky niZ mohou v maximalni mife podporovat rozvoj
déti. To, Ze realizace diagnostiky je ve Skolnim prostfedi v rukou ucitelky, nevylucuje jeji
Uzkou spolupraci se specialnimi pedagogy, psychology, Iékafi, dalsSimi odborniky, rodici
i détmi.

1.2 Metody pedagogické diagnostiky

Pri praci s diagnostickym nastrojem PREDICT budete jako ucitelky vyuZivat riznych
diagnostickych metod a dat, ktera jste jejich prostfednictvim ziskaly. Zejména pozorovani,
rozhovor, dotaznik, analyzu grafického projevu déti a dalSich produktd, které jsou casto
soucasti portfolia ditéte. ,Podstatnd zdsada diagnostiky u pfedskolnich déti spocivd v tom,
Ze jsou zahrnuty rizné zdroje informaci, rizné metody a riznd prostredi. Jediné tak je moZné

/ \ Komunikace zjisténi J/



Ziskat komplexni obrdzek o charakteristikdch ditéte. Diagnostika ma smysl pouze tehdy, pokud
jsou udaje a zdveéry vyuZity pro konkrétni opatfeni ve prospéch ditéte. Jinak se jevi jako bez-
ucelnd hra dospélych.” (Mertin, 1997, s. 3)

1.2.1 Nejcastéji vyuzivané metody v materské Skole

Pozorovani patii mezi nejCastéji vyuzivané metody smérFujici k poznani ditéte, at jiz za-
mérné (planované), s formalizovanymi pisemnymi zaznamy, nebo nahodilé, ze kterého
si ucitelka déla rdzné poznamky, které po uplynuti ur¢itého obdobi sumarizuje. Je to jedna
z nejstarsSich diagnostickych metod, kterd umoznuje pozorovat dité v béznych podmin-
kach tridy i rodiny. DlleZité je uvédomit si, Ze pozorovani je zaméFeno na takové projevy
ditéte, které Ize vidét, slySet, méfit. Zaznamenavame je bez jakéhokoliv nasSeho subjek-
tivniho hodnoceni. Pfedstavuje sledovani ¢innosti ditéte, jeho chovani a vyhodnoceni. Je
nutné je provadét dlouhodobé, systematicky a je vhodné ho skloubit s dalSimi diagno-
stickymi metodami, nejcastéji s rozhovorem s ditétem, rodici nebo dotaznikem pro rodice.
Nezapominejme, Ze zaznamy z pozorovani by mély obsahovat Udaje o misté a ¢asu po-
zorovani, o predmétu a cili pozorovani, o situaci, v niz pozorovani probihalo, o tom, kdo
pozorovani provadél a zaznamenal, a informace o vysledku pozorovani.

Rozhovor nam umozni ziskavat informace na zakladé bezprostfedniho verbalniho kon-
taktu s ditétem (rodicem) a pouZivame ho, chceme-li poznat stranky osobnosti ditéte,
které nejsou dostupné pfimému pozorovani nebo jinym metodam. Umozni nam zachytit
nejen fakta, ale i hloubéji proniknout do vnitfniho svéta ditéte nebo predstav rodicd. Roz-
hovorem muzeme zjistovat zajmy, hodnoty, prani, obavy, ndzory, myslenkové pochody,
prekoncepty, pficiny jednani, znalosti a védomosti, vztahy ke spoluzakdm, kamaradim,
dospélym atd.

Dotaznik pouzivame, pokud chceme k nékterému jevu ziskat velké mnozstvi dat v krat-
kém Case. V materské Skole je vhodnym néastrojem pro ziskani informaci od rodicl. Vét-
Sinou jde o nestandardizované dotazniky, které si vytvareji ucitelky pro svoji potfebu
(ukazka v Priloze €. 1). Mohou se tykat jak zjiStovani anamnestickych Gdajd (viz dale), tak
nazorl rodicl na vzdélavani v materské skole apod.

Anamnéza, osobniirodinna, patfi k dlezitym informacim o dosavadnim vyvoji ditéte,
které mohou prispét k objasnéni sou€asného stavu. Osobni anamnéza zahrnuje infor-
mace o prlbéhu vyvoje ditéte, o jeho zdravotnim stavu, Urazech, potrebé spanku, stra-
vovacich navycich, alergiich, 1écich (ukazka v PFiloze C. 2).

Rodinna anamnéza soustiedi pozornost zejména na styl a zpUsob vychovy, vztahy
v roding, projevy ditéte vdomacim prostfedi a zakladni Udaje o rodiné. Rodinna i osobni
anamnéza prinasi cenné informace, které mohou ucitelkdm pomoci pochopit jednani
ditéte a v pocatcich jeho dochazky pomoci prfekonat adaptacni obtize.

Otazky vyvoje ditéte v podminkach institucionalni vychovy sleduje anamnéza Skolni.
Jedna se napfiklad o vstup ditéte do MS, jeho projevy chovéni viigi détem, ucitelkam, re-
akce na rezim v matefské Skole i vyCet navstévovanych skol.

Rozbor détské kreshy je dalsi diagnostickou metodou, kterd mdze ucitelce pomoci rozu-
mét vnitFnimu svétu ditéte. Vypovida o jeho kreativité a naznacuje stupen vyvoje ditéte. PFi
interpretaci kresby si je v3ak potfeba uvédomit, Ze jedna kresba nemuUZe odhalit vie a je po-
tfeba ji vidét spiSe jako doplInék dalSich diagnostickych metod. Ma-li mit interpretace kresby
odpovidajici vypovédni hodnotu, je dileZité znat nejen dité, ale i jeho sociokulturni zazemi.

Vyvoj détské kresby prochazi stadii, ktera tésné souviseji s vyvojem intelektu ditéte,
proto je dllezité ji vnimat zejména z pohledu zmén v Case (podrobnéji napr. Uzdil, 2002).
Ty se odrazi predevsim v kresbé postavy, stromu ¢i domu. Ucitelka tak mdze vyuzit kresbu
jako doplnujici informaci pfi depistazi Skolni zralosti. V kresbé |ze dobfe sledovat také
uroven vizuomotoriky a grafomotoriky, naznacuje také lateralitu ditéte.

Jedna z cennych diagnostickych metod je tzv. sociometrie. Zkouma preference déti
a sympatie v kolektivu. Je jednoduchou metodou jak pro zadani, tak vyhodnoceni. V ma-
tefské Skole se vyuzivaji jednoduché otazky typu: s kym bys chtél jit na vychazce za ruku,
sedét v autobuse, kdyzZ jedeme na vylet, apod. Chce-li ucitelka poznat charakter social-
nich vztah( ve tfidé, chce-li jej diagnostikovat, musi brat ohled na charakter tfidy a vztaht
v ni, coz je ddano mnoha ciniteli, jako je vékové sloZeni tfidy, pocet déti, jejich uroven, dis-
pozice, ale i rodinné prostredi kazdého ditéte.
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Portfolio ditéte ma
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K frekventovanym diagnostickym nastrojim patfi v materské Skole také portfolio ditéte.
Jeho forma, obsah i zplsob prace byvaji velmi odlisné. Z vysledk( analyzy deseti portfolii
matefskych $kol v Ceské republice (Kratochvilova, 2014) vyplyva, Ze ucitelky v mateFskych
Skolach pouzivaji nékolik soubort praci ditéte, které oznacuiji jako portfolio:

a) Je to napriklad slozka vykresU ditéte a soubor pracovnich listd, které dité pribézné
vypracovava. Tyto produkty déti jsou shromazdovany na urcitém misté, avsak v pru-
béhu roku se s nimi nepracuje. SlouZi jako archiv praci ditéte, ktery si déti zpravidla
na konci Skolniho roku odnaseji domd.

b) DalSim souborem je slozka s diagnostickymi Udaji o ditéti. Ta je pouze v rukou uci-
telek. Obsahuje diagnostické listy, vybrané produkty déti (napf. kresbu postavy)
a Udaje v ni slouZi ucitelkdm k diagnostickym Gcelm, popripadé ke komunikaci s ro-
dici (tzv. hovorové hodiny).

Obecné Ize konstatovat, Ze ucitelky v materskych skolach shromazduji soubory rGiznych
materiall a produktl ditéte, které bychom mohli podle toho, k jakému Ucelu slouzi, ozna-
Cit jako portfolio sbérné (pracovni, dokumentacni), nebo vybérové (reprezentacni), a ko-
necné i diagnostické, jimzZ je dokumentovan vyvoj a pokrok ditéte.

Z vySe uvedeného textu je zfejmé, Ze Udaje o ditéti byvaji shromazdovany na nékolika
mistech a u mnohych z nich neni vyuzita jejich diagnosticka hodnota.

Proto se zamérime podrobnéji na portfolio diagnostické, které podporuje diagnostic-
kou €innost ucitelky v praxi. Jeho vyznam spociva v tom, Ze dokladuje postupny rozvoj
ditéte na jeho vlastnich konkrétnich dilech (produktech) v urc¢itém ¢asovém obdobi a v po-
jeti nasi sdilené diagnostiky je sdileno s rodici a détmi.

Na tomto misté je nezbytné zdUraznit, Ze pro evidenci kompetenci ditéte je vhodné za-
loZit obé formy portfolia: papirové i elektronické, a to i ve vztahu k nastroji PREDICT.
Papirové portfolio mlZze vhodné doplnit portfolio elektronické v jakékoliv podobé. To
predstavuji vlastni internetové stranky ditéte, které jsou zaloZeny v ramci internetovych
stranek skoly. Elektronické portfolio miZe zaznamenat takové oblasti rozvoje ditéte, které
nejsme schopni zdokumentovat v ,papirové” podobé. Jsou to rlizné vizualni a zvukové
dokumenty (videa a audiozdznamy pisni, rozhovord, predstaveni, riznych akci, spolu-
prace déti, komunikace, fotografie apod.). MUZe rovnéz obsahovat diagnostické nastroje
pro sledovani vyvoje ditéte, napr. PREDICT. Elektronické portfolio byva pomoci klice
(hesla) zpfistupnéno rodic¢lim, ktefi tak mohou pribézné sledovat rozvoj svého ditéte.
V pfipadé vyuZiti nastroje PREDICT ma takové portfolio pro ucitelky dvoji vyznam:

a) Analyza artefaktl uloZenych v portfoliu a prabézna prace s nim poskytuji ucitelce
dalSi data o ditéti, ktera nam ve spojeni s daty z pozorovani a dalSich metod peda-
gogické diagnostiky umoznuji zaznamenat miru osvojenych kompetenci do zazna-
mového archu (v elektronické nebo papirové podobg).

b) Soucasti portfolia mize byt vysledek nasi diagnostické ¢innosti - zaznamovy arch
s grafickym znazornénim Urovné osvojeni posuzovanych kompetenci. Ten pak slouzi
spolecné s portfoliem jako podklad pro komunikaci vysledkt ditéte pfi spole¢ném se-
tkani ucitelky a rodice, popfipadé ditéte.

1.2.2 Diagnostické portfolio

Diagnostické portfolio neobsahuje vSechny prace déti jako sbérné portfolio, ale jejich
uzsi vybér, o némz rozhoduji ucitelky i déti, popfipadé rodice. Jeho pFevaznou cast si
vytvafFi dité samo (i kdyZ pod vedenim ucitelky). Dale je doplfiovano o dalsi materialy,
které vychazeji z diagnostické Cinnosti ucitelky a sleduji pokrok ditéte, napr. o nastroj
PREDICT. Diagnostické portfolio pfinasi zajimavé informace nejen ucitelce, ale i ditéti,
které si rado a se zajmem sva dila v portfoliu opétovné prohlizi, rozebira a hodnoti, a je
kdykoliv k dispozici i rodi¢im. Je cennym zdrojem informaci pfi setkani s rodici a planovani
rozvoje ditéte. Portfolio predstavuje priikazny a presvédcivy material, ktery mize ucitelka
predkladat rodi¢m predevsim pro pozitivni hodnoceni ditéte. Rovnéz v pripadé, kdy
prace ditéte signalizuji urcité problémy, ma ucitelka oporu pro spolupraci s rodici pfi jejich
feSeni.

MUZeme je povaZovat za jisty druh ,Casosbérného” snimku, ktery ma sv(j vyznam jak
z hlediska formativniho (poskytuje zpétnou vazbu ditéti i ucitelce o jejich praci), tak su-
mativniho (shrnuje dosazenou Uroven ditéte za urcité obdobi ve vztahu k jeho prede-



$lému vyvoji a stanovenym cildm). Portfolio umozZnuje ucitelce identifikovat, kde potre-
buje dité podporu a zvySenou pozornost. Dité je navic pfi vhodné praci s portfoliem pod-
nécovano a motivovano k dosahovani lepsich vysledkU. Diagnostické portfolio pIni svoji
roli pfi diagnostické Cinnosti vstupni, pribézné i vystupni. Jeho obsahem je v3e, co do-
klada celostni rozvoj ditéte po strance fyzické, psychické i socialni a podporuje jeho sa-
mostatnost a schopnost projevovat se jako samostatna osobnost plsobici na své okoli
a respektujici zakladni spolecenské hodnoty (RVP PV, 2017).

Obr. 13: Ukdzka portfolif v MS Mar3ovice. Vybrané Edsti obrdzku byly zémérné rozostfeny kviili ochrané osobnich
udaja deéti

Podstatou diagnostického portfolia je systém, ktery umoZfiuje sledovat komplexné roz-
voj ditéte. Mélo by mit proto takovou formu, kterd umoznuje systematické zakladani pro-
duktl déti a praci s nimi. Je tfeba zdUraznit, Ze jeho forma musi odpovidat i véku déti
a jejich schopnosti s portfoliem manipulovat.
Je tfeba promyslet kazdy detail, aby byly déti pFi praci s portfoliem co nejvice samo-
statné. DuleZité je, aby déti s portfoliem pracovaly. Proto je tfeba jim usnadnit manipulaci
s nim a orientaci v ném (napf. barevnymi rozliSovaci) a naucit je materialy vkladat a Fadit.
Cim vice toho zvlddnou déti samy, o to méné prace pfipadne na ucitelku.
Idedlni situace by byla, kdybychom mohli fici, ze tvorba portfolia je zcela v rezii ditéte. | Na tvorbé
To vSak v predskolnim véku neni mozné. Chceme-li vést diagnostické portfolio, pak do | diagnostického
jeho tvorby vstupuje vyrazné ucitelka matefské skoly, ktera didakticky zacilenou ¢innosti | portfolia se podileji
ovliviiuje vysledky ditéte a jeho produkty, a ty se pak mohou stat sou¢asti portfolia. O je- | d€ti, ucitelky i rodice.
jich zafazeni do portfolia by méla hovorit spolecné s détmi. Pokud ucitelka sleduje cilené
vyvoj ditéte a jeho pokrok, zamérné voli urcité diagnostické nastroje, které se rovnéz sta-
vaji soucasti portfolia. Napf. kresba postavy, ktera se v portfoliu opakuje v pribéhu roku.
Kromé ucitelky by o pracich zaclenénych do portfolia mély rozhodovat déti. Velmi casto
vykonavaji spontanni ¢innosti, pfi nichz vznikaji artefakty, které si preji zaclenit do port-
folia. Nékteré vytvory si naopak preji odnést hned dany den dom, chtéji se podélit s ro-
dici o to, co se jim podafilo. V takovém pfipadé je nezbytné ponechat rozhodnuti na
détech.
Na tvorbé portfolia se mohou podilet i rodice. V naSich podminkach je to zatim méné
obvyklé. Ale pravé oni mohou pfinést vytvor, fotografii, videonahravku a jiné artefakty,
které poridili spole¢né v mimoskolnim prostfedi a které jsou cenné tim, Ze poskytuji uci-
telce informace o ditéti v kontextu jiného socidlniho prostfedi. Rodi¢e mohou pomoci
zdokumentovat, jak dité doma komunikuje, jak se zapojuje do domacich Cinnosti, co je
jeho oblibena ¢innost, hracka...
Zapojeni rodicd vyZaduje trpélivost a systematickou praci, pfi niz rodi¢cim nejenze vy-
svétlujeme vyznam portfolia, ale s portfoliem je ucime také pracovat, zejména pfi spo-
le¢nych konzultacich vysledkd a pokrok( ditéte. Cesta k pfijeti portfolia rodici a k jejich
aktivnimu zapojeni do tvorby je velmi zdlouhava. U nékterych rodict toho ani nelze do-
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Znalost funkci
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sahnout. To neznamena, Ze bychom méli upoustét od svych predstay, jak s portfoliem
pracovat a jak ho vést.

Diagnostické portfolio plni vyznamné funkce, které je vhodné si stale uvédomovat.
Jde zejména o funkci informacni, motivacni, komunikacni, autoregulacni a diagnostickou
(Kratochvilova, 2014).

Funkce informacni: Poskytuje rodictim, ucitelkdm a samotnym détem informace o vy-
voji ditéte. Jak uvadi Zelinkova (2001, s. 45), slouZi rodictm, ucitelkdm a ditéti jako kom-
plexni soubor informaci o rozvoji ditéte.

Funkce motivacni: Motivuje déti k lepSim vysledklim prace, k dokonceni fady ¢innosti,
k tvorbé vlastnich vytvor(, které chtéji v portfoliu prezentovat. Pro rodice mlze byt vy-
znamnym motivacnim prvkem podporujicim participaci na cileném rozvoji jejich ditéte
(napriklad prostfednictvim grafického zaznamu).

Funkce komunikacni: Stava se prostfednikem navozeni a rozvoje komunikace mezi
ucitelkou a détmi, mezi détmi vzajemné a mezi détmi a rodici, popfipadé dalSimi odbor-
niky. Komunikace je oprena o evidované vysledky, o jejich spole¢né sdileni, které vybizi
k dalSim otazkam a poskytuje informace v SirSim kontextu. Diagnostické portfolio se stava
vyznamnym prostfedkem komunikace pro individualni pohovory, konzultace s rodici, pra-
covniky poradenskych zafizeni i doprovodnym nastrojem pro posouzeni Skolni zralosti
pfi zapisu ditéte do zakladni Skoly.

Funkce autoregulacni (rozvojova): Dité ve spolupraci s ucitelkou a ostatnimi détmi
interpretuje vysledky své prace, hodnoti je (explicitné i implicitn€), proziva své uspéchy
a neuspéchy a rozhoduje se o dalSi ¢innosti, ktera ovliviiuje jeho osobnostni rozvoj. Je-li
soucasti této diskuze i rodi¢, pak mGze aktivitu ditéte podporovat vhodnymi prostiedky
v domacim prostredi.

Funkce diagnosticka: Ziskané informace o vyvoji ditéte slouzi u€itelkam jako vychodi-
sko pro stanoveni vhodnych cild podporujicich rozvoj ditéte a volbu odpovidajicich vhod-
nych metod a forem prace. Je podporou pfi vypracovani individualniho vzdélavaciho
planu ditéte.

Aby byly tyto funkce naplInény, je tfeba si uvédomit, Ze u diagnostického portfolia nejde
pouze o obsah, ale pravé o proces, tedy praci s nim, a to ve vztahu k ditéti, tfidé, rodiné
i koleglim. Obsah muZe tvofit nékolik oblasti, nap¥. autobiografie ditéte, obsah vzdéla-
vani, vysledky vzdélavani, Skolni zralost.

Pro podporu individualizace vychovné-vzdélavaciho Usili je nezbytné velmi dobfe znat
kaZdé dité, a to nejen z prostfedi materské Skoly, ale zejména i z prostfedi domova. Na
pocatku Skolniho roku ziskavaji ucitelky vstupni diagnosticka data, kterda mohou vhodné
vyuZzit pfi adaptaci ditéte na Skolni prostredi, seznameni s ostatnimi détmi a zac¢lenéni do
kolektivu. Ucitelkam se otevirda moznost angazovat na tvorbé portfolia rodice. Tato ¢ast
portfolia se tyka nejvice poznani a rozvoje vlastniho JA, sebepojeti, cit, viile i hodnot di-
téte. MUZe jit o fotky déti a jejich rodiny, jejich znacku, obtisky rukou, nohou (v budoucnu
mohou déti srovnavat, jak jejich ruce vyrostly, jak se jim dlan zvétSila, mohou prsty na
ruce pojmenovavat, spocitat), fotky z oslavy narozenin, kolik dité mé¥i, vazi, vlastni erb -
co ma dité rado. Soucasti je i kresba postavy. Dila poskytujici informace o ditéti jsou ¢asto
doplnéna o vstupni dotaznik nebo zaznam z rozhovoru s rodici, jimz ucitelky ziskavaji
anamnesticka data a informace o ditéti z rodinného prostredi.

Na autobiografii ditéte navazuje zpravidla dokumentace spjata s €innostmi déti
v matefské Skole. Tuto dokumentaci je mozné rliznym zplsobem strukturovat, napf.
podle témat Skolniho vzdélavaciho programu. Realizace Skolniho vzdélavaciho programu
je v portfoliu doklddana ukazkami basnicek, pisnicek, fikadel, pohadek, které si spolecné
vypravéli, seznamem knizek, které se ve Skolce precetly. Obsahové bychom sem mohli
zaradit i fotografie ze spolecnych akci, vyletd, které se povazuji za prostredek rozvoje ko-
munikace déti a vyjadfovani emoci.

Podstatnou ¢ast dokumentace tvofi pracovni listy, které dokumentuji psychomotoricky
a kognitivni rozvoj ditéte (znalost barev, tvar(, ¢islic, pismen, poctu; sluchova analyza; ve-
deni linie, dovednost stfihat, vybarvovat, skladat papir...).



Obr. 14: Ukdzka z portfolii v MS J. A. Komenského, Bratislava: pracovni listy, vykres a trojrozmérné vyrobky

V portfoliu najdeme také vykresy a dalsi vyrobky déti, dokonce i trojrozmérné, pokud
se daji umistit do félie. Velkoformatové vytvory jednotlivych déti jsou ve folii sloZzeny, spo-
lecné prace nafoceny. VSechny prace jsou opatfeny datem, které nékteré ucitelky pro
rychlejsi prehled doplfiuji vékem ditéte. Na nékterych z nich najdeme vepsané i vlepené
komentare ucitelky vyplyvajici z pozorovani ditéte pfi ¢innosti nebo rozhovoru s ditétem
nad obrazkem.
DalSimi zobrazovacimi prostfedky dokumentujicimi napfiklad socialni a afektivni oblasti
rozvoje ditéte jsou fotografie Ci stru¢né zaznamy rozhovord, jimiz ucitelky zachycuji pro-
jevené emoce, oblibené Cinnosti, hracky, schopnost spoluprace, komunikace a dale tvo-
fivost ditéte.
Soucasti portfolia jsou artefakty dokladajici zralost ditéte pro vstup do zakladni Skoly.
Jedna z moZnosti je test Pfedchdzime poruchdm uceni (viz Obr. 14). Pfikladem mUZe byt
také zjistovani kolnf zralosti v MS Fasori Kicsinyek z Budapesti (PFiloha ¢. 3). Ve Slovenské
republice slouZzi jako nastroj nenormativni diagnostiky podle nového Statniho vzdélava-
ciho programu, platného od zafi 2016, tzv. evaluacni otazky (vice informaci o tomto eva-
luacnim nastroji PFiloha €. 4).
VSem ucastnikdm edukacniho procesu mUze diagnostické portfolio poskytnout velmi
cenné informace za predpokladu, Ze to neni ,mrtvy” dokument, ,poradac”, ,5anon” Ce-
kajici na konec skolniho roku, az bude predan rodi¢m, aby vidéli vysledky a pokroky
svého ditéte a aby ocenili celorocni praci ucitelek matefské Skoly. S portfoliem je nezbytné
pribézné pracovat.
Prace ditéte s portfoliem muze probihat dvojim zplsobem: Rizend a spontdnni
1) Rizena Einnost, zpravidla pravidelna a planovana pod vedenim ucitelky, kterd je za- | Cinnost pfi prdci
mé&Fena napfiklad na: sebehodnoceni ditéte, proZitky déti (,znovuvybaveni”si Zivota | S portfoliem jsou dva
v matefské $kole), rozvoj komunikace ditéte prostfednictvim portfolia, vybér praci | vzdjemné se df’vl”f"'"{"'c"
do portfolia, jejich Fazeni, usporadani, dopInéni. procesy podmiiiujici
2) Spontanni €innost, kdy dit& projevuje o své portfolio nebo portfolio kamarada z né- | "2v? ditéte.
jakého dlivodu zajem, coz vyzaduje jeho prostorovou i casovou dostupnost. Pfiroze-
ného zajmu o portfolio mlze ucitelka vyuZit pfi pozorovani ditéte pfi praci s portfoliem
nebo k zahajeni rozhovoru nad tim, o co dité jevi v portfoliu zajem.
Otevirdme tak oblast prace ucitelky s portfoliem ditéte. Ta m{zZe byt rovnéz planovana
nebo spontanni. Planovana €innost je zamérena zejména na:
+ hodnoceni vysledkd a pokroku ditéte v ramci vstupni, prabézné i vystupni diagnos-
tické cinnosti,
+ planovani vzdélavaci nabidky dle vysledkd diagnostické ¢innosti,
+ vedeni ,soukromého"” rozhovoru s ditétem nad dokumentaci v portfoliu, odkryti im-
plicitnich jevd,
* pfipravu rozhovoru s rodidi,
« pfipravu individualniho planu ditéte.
Spontanni ¢innost s portfoliem vychazi z pozorovani tfidy a jednani déti, kdy ucitelka
reaguje na potreby déti a vyuziva bezprostifedniho zajmu déti o portfolio.
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.Zivot” portfolia
nekonci odchodem
z materské Skoly.

Zdkladem je stanoveni
konkrétniho cile
diagnostické cinnosti.

Pri diagnostické
¢innosti volime vhodné
diagnostické metody

a informacni zdroje.

Analyza

a interpretace dat.
Zjisténi a opatreni.
Objektivita versus
subjektivita.
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K zajmu o portfolio svého ditéte a praci s nim je tfeba rodi€e postupné vést. Zpo-
Catku rodice nejsou pfipraveni na aktivni praci s portfoliem. Neocekavejte, Ze vSichni ro-
dice budou projevovat nadSeni nad pravé zavedenym portfoliem a budou se zapojovat
do jeho tvorby a hodnoceni vysledkl ditéte. Budte trpélivi a postupné je vedte ve vhod-
nych okamzicich a pfi vhodnych pfilezitostech svymi pfiklady hodnoticich vyrokl a ucte
je ocenit pokrok ditéte. Rodice postupné mohou:

+ spolupodilet se na vybéru produktd do portfolia,

+ obohacovat produkty o vytvory z domaciho prostred;,

+ zapojovat se do komunikace nad vysledky a pokroky ditéte pfi oficialnich konzulta-
cich, prezentacich portfolia i pfi bezdé¢nych situacich, kdy dité s nadSenim ukazuje,
co dokazalo,

+ zapojit se do cilené pisemné reflexe prace ditéte a jeho ocenéni.

Portfolio ditéte z materské Skolky muiZe byt velkym pomocnikem pro ucitele 1. ro¢niku
zakladni Skoly, a to nejen pfi zapisu do prvni tfidy, ale i na pocatku Skolniho roku. V obou
pripadech ho ucitelé prvnich ro¢nikl mohou vyuzit jako prostredek pro navazani komu-
nikace s ditétem, a zejména jako zdroj diagnostickych informaci. Ucitelky prvnich ro¢nikd
mohou ve vedeni diagnostického portfolia pokracovat. Jeho obsah se bude odvijet od
cilt zadkladniho vzdélavani a vysledkd diagnostiky Zaka. Ucitelky prvniho stupné budou
ve velké vyhodé, protoZe jejich Zaci a rodice uz budou mit s portfoliem zkuSenost.

1.3 Jaka askali nas mohou potkat pri pozorovani ditéte

Diagnostikovani vyZaduje €as a vysokou Uroven kompetenci ucitelek. Kvalitu diagnos-
tické cinnosti ovliviiuji vnéjsi i vnitFni pFi€iny. Za vnéjsSi povazujeme napfiklad nedo-
stateCnou teoretickou pfipravu ucitelek, nesystémové pojeti diagnostické cinnosti
v materské Skole. Za vnitfni napfiklad malé zkuSenosti ucitelek s diagnostickou ¢innosti
v praxi a nerespektovani zasad diagnostického procesu. Aby nedochazelo ke zbyte¢nym
chybam, pfipomerime si urcité zasady ve vztahu k fazim diagnostické €¢innosti:

+ Jasné a konkrétné si formulujte, co chcete sledovat Ci co vas zaujalo, pro¢ danému
jevu chcete vénovat pozornost. Cil by mél byt konkrétni, napfiklad vas zajima zpU-
sob navazovani kontaktu urcitého ditéte pFi hie s ostatnimi. Od cile se odviji volba
diagnostickych metod.

+ Formalni diagnostickou cinnost si planujte. DobFe si rozmyslete, kterému ditéti po-
tfebujete vénovat vice pozornosti, jak casto, v jakém casovém rozmezi; kdy, kde,
jakym zpUsobem budete informace zaznamenavat... Naplanujte si pravidelné dia-
gnostikovani vsech déti.

+ Vyuzivejte kombinaci nékolika metod (napf. pozorovani, rozhovor s ditétem, s ro-
dici...). Kazda z nich ma své prednosti a nedostatky. Jejich kombinace vam poskytne
razné informace, které do sebe budou postupné zapadat. Snazte se ziskat infor-
mace z vice zdroju. Vasi kolegové, a zejména rodice jsou vyznamnym zdrojem in-
formaci o ditéti.

* Nedélejte undhlené zavéry, diagnostice ditéte vénujte dostatek Casu. Pofizujte si
pribézné zaznamy ze svého pozorovani, doplfiujte je o dalsi data, abyste obdrzeli
komplexni obraz o sledovaném jevu.

+ Data o ditéti citlivé analyzujte, diskutujte s kolegy, formulujte spolecné konkrétni
zavéry a opatreni, kterd miZete ¢asem vyhodnotit. Uvedte je do praxe.

+ Pridiagnostické ¢innosti se dopousStime Casto subjektivnich chyb. Vyvarujte se prv-
niho dojmu, pfeceniovani dilci viastnosti u ditéte, vénovani pozornosti pouze urci-
tému projevu ditéte, predsudk, negativniho ocekavani a dalsich jevd, které oslabuiji
objektivitu nasich zjisténi.

+ Citlivé informujte rodice, diskutujte s nimi o zjisténi, hledejte spolecné vhodna opa-
tfeni pro dité. Domluvte se s rodici i ditétem na strategii uvadéni opatfeni do praxe,
kdo a jakym zplsobem se na dalsim rozvoji ditéte bude podilet. Budte velmi kon-
krétni a stanovuijte si realné cile.

* Motivujte rodice i dité moZnym pozitivnim vyvojem pfi realizaci navrzenych opatfeni.
Posilite tim vétSi zajem o proces zmény. Navrhnéte si kontrolni termin, setkavejte
se spolecné dle potreby. Ocenujte pokrok ditéte i praci rodice... Budte pozitivni.



Poznavani ditéte Ci skupiny déti je dlouhodoby proces, k némuz je nutné pfistupovat kom-
plexné a mit ochotu spolupracovat s ostatnimi. Pfinosem dobfe provedeného diagnostic-
kého Setfeni jsou vSak cenna data, kterad proménéna v prislusna opatfeni zvysuji efektivitu
vychovné-vzdélavaciho procesu a umoziuiji ditéti dosahnout jeho osobniho maxima.

2 Zaznamovy arch

Nez blize pfedstavime diagnosticky nastroj PREDICT (dale také zaznamovy arch), po-
loZme si otazku: Pro¢ uvadét do praxe dalsi nastroj, kdy? jich méme v CR k dispozici ne-
preberné mnozstvi? (Sedlackova et al., 2012)

Napriklad:

a) Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV (Smolikova et al., 2007) je uceleny material,
ktery vychazi z pozadavkd RVP PV, zejména formulovanych v rozvojovych oblastech
jako ocekavané vystupy. V hodnoceni jednotlivych oblasti disledné respektuje vy-
vojovou fadu ditéte predSkolniho véku. Nabizi Skolam nékolik variant zaznamovych
arch(, které Ize kombinovat.

b) Oregonskd metoda klade dliraz na hodnoceni socialniho a citového vyvoje (vliv te-
orie L. Vygotského). Zahrnuje 10 oblasti vyvoje ditéte prostfednictvim Sedesati sle-
dovanych polozek.

¢) SUKy jsou nastroje uréené pro matefské skoly, které jsou zapojené v siti MSPZ, nebo
podle uvedeného modelového programu pracuji. Nastroje byly vytvofeny v navaz-
nosti na modelovy program Kurikulum podpory zdravi v MS (Havlinova, Vencalkova
et al., 2006).

d) Rokv MS je také evalua¢nim nastrojem, ktery je uréen matefskym 3kolam, jeZ pracuiji
podle modelového programu MSPZ. Nastroj vznikl slou€enim kompetenci na zakladé
obsahové podobnosti a pfifazenim ukazatel( dosazeného vzdélavani z Kurikula pod-
pory zdravi v MS (Havlinova, Vencalkova et al., 2008), které byly nasledné formulacné
upraveny.

e) Diagnostika ditéte predskolniho véku (Bednarova a Smardova, 2008) je uvedena po-
drobnym popisem vyvoje ditéte, na ktery navazuje vyvojova Skala s uvedenim aktivit,
pri kterych je tfeba dovednost sledovat nebo zjiStovat. Zaznamovy arch dUsledné
kopiruje vyvojovou $kalu. Pro ucitelky je vhodnou pomuckou, Ze u kazdé konkrétni
dovednosti je uveden vék, kdy je déti obvykle zvladaji. Navazujici metodicka cast ob-
sahuje naméty aktivit pro rozvoj schopnosti a dovednosti, které jsou roz¢lenény
podle véku.

Kromé vySe uvedenych standardizovanych nastrojl vyuZivaji ucitelky materskych Skol
nastroje vlastni. PREDICT je nastrojem, jehoZ prostfednictvim Ize sledovat rozvoj klicovych
kompetenci, respektive kompetenci déti predskolniho véku uvedenych v Rdmcovém vzdé-
ldvacim programu pro predskolni vzdélavani.

Nasim zdmeérem je prostfednictvim tohoto nastroje:

a) podpofrit spolupraci rodiny a skoly v Usili o rozvoj ditéte;

b) jednoduchou formou, ktera vSak komplexné postihuje klicové kompetence, pfispét
k porozuméni cilim predskolniho vzdélavani ze strany rodicy;

c) graficky a nazorné podlozit nasi argumentaci pfi komunikaci s rodici, opirat se
o dlkazy;

d) sledovat kompetence déti, které jsou hlavnim vystupem predskolniho vzdélavani;

e) usnadnit pfechod mezi materskou a zakladni Skolou.

PREDICT je tedy néastroj, ktery je urcen k priibéZnému zaznamenavani a vyhodnoco-
vani ucebnich pokrokt kazdého ditéte v matefské skole, respektive jeho kli€ovych
kompetenci, ne dilc¢ich prvk( Skolni zralosti a pfipravenosti. Klicové kompetence vni-
mame jako ,védomosti, dovednosti a schopnosti univerzdlné pouZitelné v béZnych pracovnich
a Zivotnich situacich (komunikativni dovednosti, persondini a interpersondlni dovednosti,
schopnost resit problémové situace)”. (Pricha et al., 2008, s. 99).

Pro zjistovani individualnich charakteristik ditéte a Skolni pfipravenosti je nutné vyuzit
dal3i nastroje, napF. Pfedchdzime poruchdm uceni (Sindelarova, 2016) nebo Skolni zralost
(Bednarova a Smardova, 2010).
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Co je smyslem
ndstroje PREDICT?



PREDICT je dopliiujicim
ndstrojem pri
sledovdni pokroku

a rozvoje ditéte. Jeho
prostrednictvim se
budete koncentrovat
na klicové kompetence
déti.

Jesté pfed zahdjenim
vlastni prdce

s ndstrojem si
stanovte, jak Casto

s nim budete pracovat,
jakym zpiisobem
budete svd zjisténi
zaznamendvat,

a zejména jak je
budete sdilet s rodici
a détmi.
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2.1 Vznik zaznamového archu

Nastroj vznikl v ramci mezinarodniho projektu Good Start to School. Nazev PREDICT
je zkratkou anglického oznaceni PREschool Dlagnostic and Communication Tool (diagno-
sticky a komunikacni nastroj v pfedskolnim zafizeni).

Struktura diagnostického nastroje vychazi z Ceského kurikula pro predskolni vzdélavani,
respektive 44 kompetenci Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéld-
vdni (2017, s. 10-12).

Kompetence jsou v nastroji PREDICT sdruzeny na zakladeé jejich obsahové podobnosti.
Tak vzniklo deset oblasti (viz Pfiloha 7), které je potfeba u déti v prlibéhu dochazky do
materské Skoly sledovat: gramotnost, zdravi, komunikace, sebepojeti, respekt, akti-
vita, samostatnost, pFistup k uceni, pravidla, FeSeni problému. ProtoZe jsou kompe-
tence interaktivni, tzn. vzajemné provazané, ¢ast jedné kompetence se zpravidla prekryva
s Casti jiné Ci vice dalSich kompetenci. Interaktivnost (propojenost) dokladuje skutecnost,
Ze nékteré dilci cile jednotlivych vzdélavacich oblasti a k nim vztazené ocekavané vystupy
ovliviiuji vice kompetenci. Znamena to, Ze mnohé cile se nepodileji na rozvoji jen jedné
kompetence, ale vice z nich.

K vyhodnocovani rozvoje ditéte byly z ceského predskolniho kurikula vyuZzity také o€e-
kavané vystupy. Ty mizeme pfirovnat ke kritériim, kterd je nutné pouzivat pro autoeva-
luaci Skoly. Predstavuji rozsah toho, ¢eho by déti mély v pribéhu predskolniho vzdélavani
dosahnout, v em maji byt rozvijeny.

PFi tvorbé nastroje jsme vyuZili vSechny o€ekavané vystupy. Ty bylo nutné upravit, nebot
nékteré jsou formulovany velmi obecné a Siroce. Kritérii pro jejich Upravu byla (1) proka-
zatelna souvislost s oblasti (a kompetencemi), ke které jsou pfifazeny, a (2) prokazatelné
(pozorovatelné) chovani ¢i dovednost ditéte.

V Priloze 7 mizZete vidét sdruZeni kompetenci do oblasti. U kompetenci jsou uvedena
Cisla. Prvni ze dvou cisel urcuje kliCovou kompetenci, kterych je pét (kompetence
k uceni, komunikacni kompetence, kompetence k feSeni problémd, socialni a personaini
kompetence, ¢innostni a obcanska kompetence). Druhé cislo znamena poradi tzv. dét-
ské kompetence® (napf. u Cisla 1.2 to znamena, Ze patfi do 1. klicové, tedy kompetence
k u€eni, a v poradi 2. détské). Dohromady je jich 44.

V zaznamovém archu (samostatna pfiloha) jsou jiz ponechany pouze oblasti s jejich
charakteristikou a oc¢ekavané vystupy k vlastnimu pouziti. Ocekavané vystupy nejsou vy-
Cerpavajici. Kazda materska skola ma moznost si ke kazdé oblasti pridat dalsi ¢i upravit
stavajici.

2.2 Jak se zaznamovym archem pracovat

V této kapitole se zaméfime na postup prace s diagnostickym nastrojem, a to postupné
v navaznosti na faze formalni (zamérné) diagnostické cinnosti.

2.2.1 Planovani diagnostické cinnosti

Hned zpocatku je dalezité si uvédomit, Ze zdznamovy arch (samostatna priloha) je jed-
nim prvkem diagnostického a evaluacniho systému v materské Skole, ktery ma spe-
cificky cil - sledovat rozvoj klicovych kompetenci jednotlivcl i na Grovni tFidy. Na
samém pocatku je tedy tfeba ho do evaluacniho systému Skoly ,,ukotvit”. To znamena
vysvétlit vSsem ucitelkdm jeho pfinos a cil a také zplsob prace se zaznamovym archem,
vyhodnoceni dat, jejich zpracovani (papirové nebo elektronické). Dale je tfeba se domluvit
na frekvenci pravidelné autoevaluacni ¢innosti, a zejména na zpUsobu sdileni vysledkd
s rodici ¢i jinymi zakonnymi zastupci déti.

KaZzdému ditéti pfi nastupu do MS zaloZi ucitelka formuldF PREDICT. S jakymi zku3e-
nostmi a dovednostmi dité pfichazi, se zaznamenava do jiného formulare, zpravidla
vstupniho zdznamu ¢i dotazniku od rodict (Sedlackova et al., 2012).

> Détskou kompetenci jsme oznacili Uroven jednotlivych klicovych kompetenci, jak je formuluje RVP PV pro déti na
konci predskolniho vzdélavani.



2.2.2 Sbér a zaznam dat

Samotny nastroj je vhodné dobfe znat. Usnadni to celkovou orientaci ve sledovanych
oblastech a jejich dil¢ich slozkach. Pfredpokladame, Ze sumativni vyhodnoceni klicovych
kompetenci by mohlo probihat dvakrat (maximalné trikrat) ro€né. Musi mu v3ak pred-
chazet sbér informaci o ditéti a jejich dobra analyza. Data je dllezité sbirat prlibézné, a to
i prostfednictvim jinych diagnostickych metod (viz Kapitola 1.2.1), nej¢astéji pozorovanim,
které je pisemné zaznamenavano. Zamery (cile) pro pozorovani ditéte by mély vychazet
z potreb ditéte a z planovani tfidniho vzdélavaciho programu (dale jen TVP). Co je plano-
vano v rozvoji déti, by mélo byt také sledovano v jejich projevech. Zaznamy z pozorovani
pak davaji informace o tom, zda u déti dochazi k Zddoucimu rozvoji a v jakém rozsahu.

Pfed vlastnim zaznamem do formularfe PREDICT musi byt vSechny diagnostické infor-
mace vyhodnoceny spolecné obéma ucitelkami, popripadé asistentkami pedagoga,
které s d&tmi pracuji, ¢ jinymi pracovniky MS zapojenymi do vzd&lavani déti. Zjisténé po-
kroky ditéte v chovani a jeho dovednostech jsou nasledné preneseny do formulare. Polozky,
které uz dité zvlada, jsou oznaceny bud barevné, datem zaznamu, ¢i symbolem (viz Pfiloha
€. 8,9 a 10) podle dohody ucitelek ve tfidé Ci celého pedagogického sboru v materské Skole.

Barevné oznaceni (viz Pfiloha €. 9) prfedstavuje pro rodice lepSi vizualizaci toho, co
vSechno jiz dité zvladlo a naucilo se. Od pocatku se bude mnoZstvi polozek, které jiz dité
zvlada (a které byly oznaceny), u jednotlivych déti velmi liSit. Postupné se vSak bude jejich
pocet zvy3ovat a u déti, které budou odchézet do ZS, existuje pfedpoklad, Ze by mély byt
oznaceny vsechny.

Nezapominejme, Ze soucasti formulare je prostor pro poznamky, ktery ndm umoznuje
zaznamenat kvalitativni Udaje o individualnich projevech ditéte, jeho pfipadnych problé-
mech a navrzich ucitelky, jak je FeSit. Mohou vyznamné pomoci pfi planovani dalsi prace
s ditétem, popfipadé s celou tfidou, pfi komunikaci s kolegy, détmi i rodici. Mohou do-
kreslit, konkretizovat, upfesnit kvantitativni posouzeni a obsahovat podnétné otazky
k autodiagnostice ucitelky (Jaka jsem ucitelka?) Ci dalSi diagnostické praci ve tfidé€, popfi-
padé doporuceni k odbornému vySetfeni. Poznamky také slouzi k tomu, aby si ucitelka
poznamenala pfipadnou regresi ve vyvoji ditéti. MUZe se totizZ stat, Ze dité ztrati jiz dfive
nabytou dovednost vlivem nemoci, Urazu i silné frustrace.

Jak jsme uvadéli vySe, diagnosticky nastroj PREDICT existuje i v elektronické podobé.
Do elektronického formulaFe staci zaznamenat (oznacit x) dosazeni popsané dovednosti.
V grafickém zndzornéni se pak sumarizuje procentudini hodnota indikatort v jednotlivych
oblastech. Pokud tedy napt. dité zvliada vSech 12 dovednosti (indikator() v oblasti 2 Zdravi,
v grafu dosahuje 100 % naplnéniv této oblasti. Pokud vSak ucitelka zaznamena pouze po-
lovinu dovednosti, v grafu bude napinéni této oblasti pouze 50 % (blize v nasledujici kapi-
tole a grafu 1).

Elektronicka verze evaluacniho nastroje PREDICT umozZzniuje jednoduSe vizualizovat vy-
sledky méreni a velmi pfehledné prezentovat jak vysledky pro jednotlivé dité, tak pro
celou tfidu. Ucitel diky vysledku jednotlivého ditéte zndzornéného v elektronické formé
PREDICTu pomoci grafu na prvni pohled vidi vysledky ditéte, zejména kterou z oblasti di-
téte je tfeba nejvice rozvijet. Toto zjisténi ucitel také mlze nazorné predvést rodictm di-
téte. Stejné tak ucitel pomoci grafli prehledné a nazorné vidi vysledky celé tridy, a dokaze
tak snadno definovat oblast rozvoje, na niz je tfeba se pri dalSi praci se tfidou zamérit.
| rodi¢im lIze prezentovat vysledky celé tfidy, ponévadz déti jsou v grafech zastoupeny
pod Cisly a nikoliv pod svymi jmény, je tedy zachovana diskrétnost.

Elektronicka forma PREDICTu je k dispozici ve formatu programu excel. Ucitel ma v listu
»Zaznamovy arch” k dispozici tabulky identické s tabulkami jednotlivych oblasti ,papiro-
vého" PREDICTU. Sloupecky jsou ocislované (kazdé dité ma pridélené své jedinecné Cislo).

Ucitel do sloupecku s danym cislem (= sloupecCkem pro konkrétni dité) zaznamenava
pomoci znacky dosazeni prislusnych ocekavanych vystupu. Tato znacka se poté ,propi-
suje” a podili se na modelaci grafu jak jednotlivého ditéte, tak celé tridy.

Prace s elektronickou verzi PREDICTu je velmi jednoduché, rychlg, velice nazorna a pfi-
nasi znacné efektivni vysledek, ktery je vybornou argumentaci pfi jednani s rodicem.
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Sbér a zdznam dat si
Fidite dle svych potreb,
zvyklosti a umluvy

s kolegy.



2.2.3 Vyhodnoceni dat

Kombinace papirové Vyhodnoceni dat mUZe probihat v papirové i elektronické formé. Zdlrazriujeme, Ze
i elektronické formy v elektronické podobé se zaznamenané Udaje prevadi do grafu. Lze tak ziskat vysledky
se jevi jako idedini. za jednotlivé dité i celou tfidu, ale také v jednotlivych oblastech.

V elektronickeé verzi jsou v zaloZce Souhrny vysledky déti u jednotlivych oblasti zob-
razeny numericky, v procentech (0-100 %).

ZaloZka Graf zobrazuje vysledky barevné graficky. Jak uvedla ucitelka jedné z partner-
skych organizaci, které ovérovaly diagnosticky nastroj PREDICT, ,elektronickd verze PRE-
DICTU nabizi oproti papirové podobé moZnost konkrétniho a ndzorného sledovdni momentdini
drovné ditéte v jednotlivych oblastech”. Tato ucitelka ndm poskytla ukazky prace s elektro-
nickou verzi nastroje PREDICT. Jak mdzeme vidét v grafu 1 (Obr. 15), ktery znazornuje vy-
sledky hodnoceni déti ve véku 3-4 roky, u jednotlivych déti jsou zfetelné individualni
rozdily ve vysledcich vzdélavani ve viech deseti oblastech. U ditéte ¢. 5 miZzeme sledovat
nadprimérné vysledky ve vétsiné oblasti, zejména v oblasti komunika¢nich dovednosti.
Individudlni rozdily mezi jednotlivymi détmi mGzeme vidét i v dalSim grafu ¢. 2 (Obr. 16),
na kterém jsou znazornéné vysledky vzdélavani 12 déti ve véku 5-6 let. Naznacuji, Ze déti
¢. 11 a 12 dosahuji ve vétsiné oblasti podpramérnych vysledkd. Témto détem byl navrzen
odklad Skolni dochazky, to znamena, Ze nejen uceni, ale i zrani je opozdéné. Podle slov
pani ucitelky ,vysledky PREDICTU zcela korespondovaly s vysledky naseho testovani skolni zra-
losti i s vySetfenim PPP”.

Graf ¢. 3 (Obr. 17) naopak ukazuje, jakych vysledk( dosahuje vSech dvanact déti v po-
slednim roce dochazky ve vSech deseti oblastech. Kdyz se podivame napf. na oblast 3 a 6,
v té vykazuji déti nejslabsi vykony. Ani jedno z 12 déti nedosahuje v této oblasti 100 %. Pro
ucitelku tento typ grafu signalizuje, kterym oblastem v rozvoji déti pfedskolniho véku by se
méla vice vénovat, at jiz Upravou podminek ¢i vybérem vhodnych, respektive odpovidajicich
témat. Takto ji mohou grafy Urovné deseti sledovanych oblasti ukazat, ve kterych doved-
nostech je tfida celkové podprlimérna a které by méla v rozvoji déti podporovat nejvice za-
fazovanim vhodnych vzdélavacich aktivit ¢i Upravou podminek.

Hodnoceni dilci (dité)

80
70
60
5

4
3
2
° ] i Il |
1 2 3 4 5

1. Rozviji pfedctenarskou, predmatematickou a technickou gramotnost, méa povédomi o cizich jazycich.

2. Chova se zodpovédné ke zdravi svému i druhych, dba o své télo.

3. Aktivné pouziva verbalni i neverbalni komunikaci k vyjadreni svych myslenek, k dorozuméni se s druhymi.
4.7Zna sebe a své limity, neboji se chybovat.

B 5. Chova se ohleduplng, tolerantné a s respektem k druhym.

B 6. Projevuje aktivni zajem o okoli a uvédomuije si, Ze je jeho soucasti.

B 7.Umi se samostatné rozhodovat, za sva rozhodnuti zodpovida.
[
[

o O O o

8. Aktivné a zodpovédné pristupuje k uceni.
9. DodrZuje pravidla souZiti, chape prava a povinnosti svoje i druhych.
10. Navrhuje rlizna reseni, zdlivodnuije je a prizpUsobuije se jim.
Obr. 15: Graf 1 - Hodnoceni kli¢ovych kompetenci u ditéte (3-4 roky). Cislice 1 aZ 5 v Fadku pod grafy odpovidaji
Cislu ditéte pri zdpisu vysledku do tabulky v listu ,Zdznamovy arch”
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2.2.4 Komunikace o zjisténich

O ziskanych diagnostickych datech je tfeba citlivym zptsobem komunikovat se vSemi
cleny edukacniho procesu a k jejich sdileni volit vhodnou formu. Vysledky pravidelné eva-
luacni Cinnosti by mély byt sdileny s rodici. Déje se tak Casto na setkanich ucitelky s rodici
nebo i s ditétem v tzv. konzultacnich (hovorovych) hodinach. Vysledky dokladame pro-
stfednictvim praci ditéte (diagnostického portfolia) a popisem jevd, které je vhodné zminit.
Spolecné s rodici pak hledame reSeni, opatfeni. Na ném je vhodné se dohodnout, idealné
s pisemnym zaznamem, co vSichni zdcastnéni pro rozvoj ditéte udélaji. Tento zaznam je
vhodné vyuZit pfi nasledujici evaluaci a dUsledné evidovat dopad opatreni a pokrok ditéte.

2.2.5 Prijeti opatieni

Zavedeni opatfeni na zakladé vysledkl diagnostické a autoevaluacni ¢innosti pak slouzi:
a) Pro individualni rozvoj ditéte:

Nastroj slouzi k orientacnimu zjistovani dilcich slozek klicovych kompetenci, které

jiz dité vzhledem ke svym vyvojovym moznostem zvlada a se kterymi ma problémy.

Pro rozvoj dilcich vystupU, které dité nezvlada, ucitelka cilené planuje ¢innosti na je-

jich podporu. Podrobné se individualizaci vzdélavani zabyva stejnojmenna publikace

(Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015). V ni Ize najit podrobna doporuceni, jak ziskané

informace z pedagogické diagnostiky vyuzit k planovani vzdélavaci nabidky, ktera by

byla détem ,Sitd na miru“. Obdobné informace poskytuji také dalSi odborné publi-

kace (napt. Sedlackova, Syslova, Stépankova, 2012).

Pro rozvoj skupiny:

Pokud zjistime, Ze vétSina déti nezvlada nékteré z dovednosti popsanych vystupd,

bude nutné planovat témata tfidniho vzdélavaciho programu, zabyvajici se cilené

napravou tohoto problému (bliZe napF. Syslové, Stépankova, 2017).

c) Pro podporu déti s obtiZzemi a specialnimi vzdélavacimi potfebami:
Diagnosticka zjisténi, jak ukazalo ovéfovani nastroje PREDICT, Ize vyuzit také pfi se-
staveni Planu pedagogické podpory pro déti, u kterych byly zjiStény obtize, které
vyZzaduji podplrna opatfeni prvniho stupné a pro vytvoreni Individuainiho vzdéla-
vaciho planu pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

b

~

2.2.6 Vyuziti nastroje PREDICT pro autoevaluaci mateiské Skoly
(hodnoceni oblasti vysledki vzdélavani)

Chape-li ucitelka vyznam diagnostické Cinnosti, pak ji cilené aplikuje v praxi. Najde si
na ni ¢as, nebot tato investice je v konecném dusledku ziskem pro jednotlivce, ucitelku
i kolektiv tridy. Uvédomuje-li si ucitelka svoji zodpovédnost za kvalitu vyucovani, vysledkd
déti i kvalitu tfidniho klimatu a vztah( ve tfidé, pak vysledky diagnostické ¢innosti spojuje
i se zakladni otazkou: Jaka jsem ucitelka, jaka jsme Skola?

Prostfednictvim pravidelné autoevaluacni ¢innosti analyzuje ucitelka a cela Skola vy-
sledky svého pedagogického plsobeni. Ucitelka se tak nachazi v edukacnim prostredi ve
dvou pozicich: v pozici ucitelky-diagnostika, kdy vykonava diagnostickou €innost smé-
Fujici k poznani ditéte, a v pozici, kdy objektem poznavani je sama ucitelka, tedy kdy
vykonava autodiagnostickou €innost. Obé pozice ucitelky ve vztahu k pedagogické dia-
gnostice musi shodné uplatnovat aktudlni koncepty pedagogické diagnostiky, etické za-
sady a naplnéni poZzadavk( na pouzité nastroje (Malach, Sikorova, 2014, s. 5).

Ve vztahu k nasemu nastroji PREDICT je tfeba si uvédomit, Ze to, jakych vysledkl ma-
terska sSkola pri vzdélavani déti dosahuje, zjistujeme predevsim z informaci o détech,
které odchazeji do ZS. Po absolvovani vzdélavaciho programu MS by pravé 3esti-, pfi-
padné sedmileté déti mély byt, na zakladé svych moznosti, rozvinuté a chovat se tak, jak
je popsano v kritériich (upravenych o€ekavanych vystupech).

Pokud tomu tak neni, zejména pokud se zjist&né problémy tykaji vice déti, musi se MS
zamyslet, zda formalni kurikulum (planovana témata ve Skolnim nebo tfidnim vzdélava-
¢im programu) bylo cilené a promyslené, zda je nebude nutné doplnit nebo zménit, po-
pripadé v cem upravit praci s détmi (organizaci dne, metody prace, podnétné prostred;,
pravidla souZziti apod.).
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Komunikace

o0 zjisténich s rodici
vyZaduje cit a jistou
troven komunikacnich
dovednosti.

Na otdzku ,Jakd jsem
ucitelka?" si zkuste
odpovédét sami.



3 Komunikace s rodinou

Zapojeni rodiny do vzdélavani déti a vytvoreni otevieného partnerského vztahu mezi
rodinou a ucitelkami materské Skoly se pozitivné odrazi na rozvoji ditéte. Proto se ddraz
na participaci téchto dvou ,instituci” objevuje i v zakonnych dokumentech.

Spoluprdce MS Vyhlaska €. 14/2005 Sb., o pfedSkolnim vzdélavani, v plathém znéni, jizv 8 1 odst. 1
a rodiny je poZadovdna | hovofi o spolupraci mezi rodinou a materskou Skolou takto: ,Materskad Skola spolupracuje
také v zdakonnych | se zakonnymi zdstupci déti a dalSimi fyzickymi osobami s cilem vyvijet aktivity a organizovat
dokumentech. | ¢innosti ve prospéch rozvoje déti a prohloubeni vzdéldvaciho a vychovného piisobeni matei'ské

Skoly, rodiny a spole¢nosti.”

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani uvadi (2017, s. 6), ze ,ukolem
instituciondlniho pfedskolniho vzdéldvani je doplriovat rodinnou vychovu a v Uzké vazbé na ni
pomdhat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétd k jeho
aktivnimu rozvoji a ueni”. Konkretizaci, jak by méla participace mezi rodinou a MS probihat,
najdeme v jedné z podminek predskolniho vzdélavani uvedenych v RVP PV (2017).

Partnerstvi mezi M§ Prvotni podnét k vytvareni rovnocenného vztahu s rodici musi vzejit ze strany materské
a rodinou nevznikne = $koly, kterd si ve svém SVP nastavuje zakladni pravidla pro Gspé&snou spolupréci s rodidi.
samo od sebe. Je | \/ytvareni partnerstvi je neustaly, Zivy proces, jenz vyZzaduje ze strany ucitelek matefskych

potieba ho | ol velkou davku entuziasmu a presvédéeni o jeho potFebé (Syslové et al., 2016, s. 45).
systematicky vytvdret.

SpLEGUY UC N
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Obr. 18: Predstava rodice jednoho z déti dochdzejicich do MS o vzdjemné spoluprdci rodice a matefské skoly

3.1 Prvni setkani s rodici

Prvni setkani s rodici se odehrava zpravidla u zapisu ditéte do materské Skoly. Od
pocatku je nutné, aby se rodic citil v materské Skole vitan. Jiz pfi prvnim setkani je mozné
seznamit rodice s nastrojem PREDICT a predat jim PFirucku pro rodice.

Pro komunikaci Jednim ze zakladnich predpoklad( vytvoreni otevieného partnerského vztahu jsou

s rodinou potfebuji | dobré komunika¢ni schopnosti ucitelek a Feditele/feditelky materské Skoly. Pedagogové

ucitelky dobré | (Feditel/Feditelka, ucitelky), ktefi ovladaji dovednost komunikace, dokdZou vhodné pre-

k°m”""k"5""' zentovat cile vzdélavani, taktné seznamovat se zjisténimi o pokrocich, pfipadnych prob-
dovednosti. | |smech ditéte, a tak vytvaret davéryhodny vztah s rodinou ditéte.

Mezi zakladni zasady verbalni komunikace patfi jasnost, srozumitelnost, stru¢nost,
spravné tempo feci, rytmus, hlasova modulace a dalsi (Syslova et al., 2016, s. 56).

V odborné literature mdzeme najit dalsi doporuceni, jaké zasady dodrZovat pri komu-
nikaci s rodici, aby byla co nejpfirozenéjsi a prijemna pro obé strany (Kotatkova, 2014;
zasad je byt empaticky. Znamena to schopnost vcitit se do druhého, porozumét jeho
stavu a rozpoloZeni prostfednictvim komplexniho a detailniho vnimani verbalni i never-
balni slozky jeho vyjadfovani. Pokud dame rodici najevo, ze vnimame jeho aktualni emo-
cionalni stav, bude pro néj komunikace snazsi a jisté i oteviengjsi.

Kromé empatie jsou daleZitou soucasti komunikace s rodici také akceptace a auten-
ticita. Akceptovat rodiCe znamena pfijimat je takové, jaci jsou, vyjadfovat jim porozuméni
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pro jejich potreby, pfijimat je bez pfedsudku. Akceptovat pIné rodice mize ucitelka tehdy,
pokud je sama vnitfné vyrovnana. Autenticita komunikatora je vysvétlovana pojmy pfi-
rozenost, pravdivost, opravdovost. Mira autenti¢nosti zavisi na mife osobni zralosti uci-
telky a jejiho vnitfniho vztahu k sobé samé. Autenticka ucitelka ve vztahu k rodici nic
nepredstira, chova se lidsky, pfirozené a adekvatné danym okolnostem, nenuti se do role,
ktera by z ni délala nékoho jiného. Autentické - citelné ucitelce rodic |épe rozumi, a mize
s ni tedy i srozumiteln&ji komunikovat (Syslova et al., 2016, s. 55). Pochopeni a akceptovani
rodice je zakladem pro pozitivni a vstficnou komunikaci.

Po prijeti ditéte k dochazce zpravidla nabizi matefska Skola adaptacni program.
V mnohych matefskych Skolach byva jiz samozfejmosti, Ze déti vstupuji na zacatku své
dochazky ¢i pred planovanym nastupem do materské Skoly s rodi¢em. S tim, na koho
maiji citovou vazbu. Nejcastéji to byva maminka, ale pribyva i tatinkd, pfipadné prarodica.
Pomahaji ditéti zvladnout jeho prvni Zivotni zatéZovou situaci, jakou je odlouceni od ro-
diny (Sprachtova, 2008).

Adaptace pomaha samotnému ditéti, ale je dobrou zkuSenosti také pro rodice. Buduje
v détech i rodiCich pocit jistoty a bezpeci. Rodice mohou vidét, jak se ucitelky k détem
chovaji, jaké Cinnosti jim nabizeji, jak si déti hraji, vzajemné komunikuiji, jaka pravidla fun-
guji ve tfidé atd. Rodice i ucitelky se poznavaji navzajem, seznamuji se s novymi détmive
tridé a jejich rodici.

Jesté pred nastupem ditéte do materské Skoly probéhnou zpravidla dvé setkani - jedno
skupinové a jedno individualni. Na prvnim skupinovém setkani jsou predavany rodi¢im
zakladni informace o chodu materské Skoly, organizaci dne a o obleceni, které budou
déti v materské Skole potfebovat.

Individualni setkani mGze probéhnout jiz v cervnu nebo na zacatku zari. Je dobré, pokud
se rozhovoru s rodicem ¢i obé&ma rodici Ucastni obé ucitelky, které spolu vyucuji ve tridé.
Rozhovor je dobré si zaznamenavat do pfedem pfipraveného formulare. Na toto setkani
by mohli byt rodice pfipraveni, nebot jiz pfi pfijeti dostali k seznameni Pfirucku pro rodice.

Na prvnim setkani s rodici si ucitelky zaznamenavaji do pfipraveného archu zdravotni
stav ditéte, jeho vlastnosti, zvladani sebeobsluhy, stravovaci zvyky, potfebu odpocinku,
hygienické navyky, vztahy s vrstevniky a s dospélymi, dovednosti ditéte, zajmy ditéte, vy-
slovnost a dalsi skute¢nosti, které rodice povaZzuji za dllezité uvést. Zaroven jim vysvétluji
dlvody rozhovoru a jeho zaznamenavani, to znamen4, Ze informace a znalosti o ditéti
a jeho rodiné pomohou ucitelkdm pfi jeho rozvoji, predevsim pfi volbé pFistupd a metod
pfivychové a vzdélavani ditéte. Ujistuji rodice o diskrétnosti. Seznamuiji rodice s moznosti
Ucastnit se vzdélavaciho procesu ve tfidé, spolupodilet se na akcich Skoly, icastnit se kon-
zultacnich schiizek a s dalSimi alternativami spoluprace rodicud s ucitelkami.

3.2 Konzultaéni hodiny

V mnohych matefskych Skolach se jiz stadva dobrym zvykem nabizet rodi¢dm tzv. kon-
zultacni ¢i hovorové hodiny. Rozhovorem o ditéti ziskavaji rodice dulezité informace
o tom, co dité zvlada, jaké klicové kompetence ma dostatecné, pripadné nedostatecné
rozvinuty. Ucitelka mdzZe rozhovorem ziskat doplnujici informace o ditéti, jeho zalibach
a chovani v rodinném prostredi, pfipadné v mimoskolnich aktivitach. Spole¢né pak mohou
planovat, které dovednosti bude potfeba u ditéte podpofrit.

Konzulta¢nimi hodinami naplfiuje matefska Skola poZadavek RVP PV (2017, s. 32), ze
Lpedagogové pravidelné informuji rodice o prospivani jejich ditéte i o jeho individudlnich po-
krocich v rozvoji i uCeni. Domlouvaji se s rodici o spolecném postupu pri jeho vychové a vzdé-
ldvani*,

Jak jsme si uvadéli vySe, pro komunikaci s rodici je dobré mit pripraveny podklady. Ty
jsou zpravidla obsahem portfolia ditéte. Jednak je dobré seznamit rodice s vysledky dia-
gnostické ¢innosti zaznamenanymi v zaznamovém archu, ale také prostfednictvim foto-
grafii, poznamek z pozorovani ¢i pracovnich listd a vykres( déti. VSechny tyto artefakty
podporuji Ustni informace, které ucitelka o ditéti rodi¢cdm zprostredkuje.

V pripadé, Ze dité vykazuje vyraznéjsi odchylky ve vyvoji, pomohou rodicim Iépe
pochopit a pripadné zddvodnit potfebu navstévy v nékterém poradenském zarizeni (pe-
dagogicko-psychologicka poradna, specialné pedagogické centrum). Jde napriklad o hy-
peraktivitu ditéte, vadu zraku, sluchu, Feci, Skolni nezralost apod.
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Adaptacni program
pomdhd nejen détem,
ale také jejich
rodicim.

Priklad prvniho
setkdni s rodici
v MS.

Konzultaéni hodiny
pomdhaji

k efektivnéjsimu
rozvoji ditéte a jsou

v souladu s poZadavky
RVP PV.

PFi konzultaci s rodici
je dobré vyuZit
portfolia jako dokladu
tvrzeni ucitelky.



Pro lepsi pochopeni
zplisobii a obsahu
konzultaci miiZete vyuZit
elektronické ukdzky
konzultacnich hodin.

Povinny Skolni rok pfed
vstupem do zdkladni
Skoly bude velkou

v

zdtéZi pro rodiny déti.

Pomoci miiZeme rodiné
i ditéti otevienou
komunikaci.

Rodice potiebuji védét,
na jaké drovni je Skolni
zralost jejich déti.

Diagnostickd zjisténi je
dileZité vyuZit

k individualizované
nabidce vzdélavacich
aktivit.
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Pro konzultacni hodiny je potfeba mit vyhranény prostor a vytvofit pfijemnou atmo-
sféru. Ukazku, jak vést konzultacni hodiny, mUZete nalézt v elektronické podobé v publi-
kaci Rdmec profesnich kvalit ucitele materské Skoly doplnéné vyukovymi videi (Syslova,
Chaloupkova, 2015).°

3.3 NezZ piijde dité do zakladni Skoly...

Specificka je komunikace s rodici v pfipadé dochazky ditéte do materské Skoly v po-
slednim roce pred vstupem do zakladni 3koly. V Ceské republice se od z4Fi 2017 stane
posledni rok pfed vstupem do zakladni Skoly povinnym. Rodice si jiZ nebudou moci dité
ponechat doma bez Fadné omluvy a také zacatek dne jiz bude mit pevné stanovenou ho-
dinu, kdy budou muset pfivést dité do materské skoly.

Pro materské Skoly se povinnym poslednim rokem dochazky do materské Skoly v pod-
staté nic neméni. Podpora Skolni zralosti a rozvoj dovednosti spojenych se ctenarskou
a matematickou gramotnosti byly vzdy soucasti vzdélavani v materskych Skolach. Také
zakonné normy (Skolsky zakon, vyhlaska €. 14/2015 Sb., o pfedskolnim vzdélavani, v ak-
tudlnim znéni, i RVP PV) i nadale umoZznuji, aby byly spolecné vzdélavany déti rliznych vé-
kovych skupin v tzv. heterogennich tridach.

Dulezité je seznamit rodice hned na zac¢atku Skolniho roku, ktery je pro jejich déti
poslednim rokem v pfedskolnim vzdélavani, se zménami, které pro né a jejich déti na-
stavaji. Jak jsme si uvadéli vyse, materska Skola mlze vyznamné prispét k celkové har-
monizaci vyvoje, a tedy i k minimalizaci problém0, které mohou provazet zahajeni Skolnfi
dochazky. Zejména pro déti s nizSim vychovnym standardem a mensi psychosocialni pod-
nétnosti rodinného prostredi pfedstavuje pfedskolni pfiprava vyznamnou pomoc (Havr-
dova et al., 2016).

Byt pfipraveny na Skolu znamena dosdhnout urcité urovné zralosti, kterou popisuje
v zakladnich oblastech (télesné, psychické, socioemoclni a praceschopnosti) mnoho psy-
chologl (v Cechach napF. Langmeier a Krej¢ifova, 2006; Sulova, 2005; Vagnerova, 2008).
Pokud jsou u déti dobfe rozvinuté klicové kompetence (které sledujeme v pribéhu do-
chazky ditéte do MS a zaznamenévéme v nastroji PREDICT), je to zaroveri zaruka dosazeni
Skolni pFipravenosti. PFesto je dobré si ovéfit jeSté zejména oblast kognitivnich znalosti
nékterym z nastrojl (pracovni listy, testy) pro diagnostiku Skolni zralosti (napt. Bednarova
a Smardové, 2010; nebo Sindelarova, 2016). V nékterych zemich se pro posouzeni 3kolni
zralosti a pfipravenosti pouzivaji i jiné formy diagnostiky. Napfiklad na Slovensku se na
zékladé Statneho vzdelavacieho programu platného od zaFi 2016 pouZivaji jako nastroj
nenormativni diagnostiky tzv. evaluacné otazky (Pfiloha €. 3) pokryvajici jednotlivé vzdeé-
lavaci oblasti. V Madarsku spada diagnostika Skolni zralosti do kompetenci jednotlivych
materskych Skol a kazda materska Skola si vytvari svlj vlastni material pro hodnoceni di-
téte, ktery mdze mit napfiklad dotaznikovou formu (jako priklad mlze slouzit dotaznik
uvedeny v Priloze 4).

Na dalSich konzultacnich hodinach je dlleZité seznamit rodice s vysledky diagnostiky
Skolni zralosti a pFipravenosti (pfipadné i s pokroky v rozvoji kompetenci) a dohodnout
se na dalSim postupu. Pro rodice je mnohem vhodnéjsi, kdyz jsou testy vizualizovany,
tedy kdyz mohou vidét napf. vyplnéné pracovni listy nebo vysledky testu v podobé
~Stromu”, jako je tomu u Sindelarové (2016) na Obr. 19.

Je na ném dobre vidét, Ze ve vSech oblastech nejsou dovednosti ditéte na dostatecné
urovni. Nejvice pozornosti vSak musi ucitelka spolecné s rodici soustfedit na sedmou ob-
last, kde je deficit nejvétsi. Tak jako je kazdé dité jedinecné, jsou jedinecné vysledky test(.
Kazdé dité ma problémy v jiné oblasti a zfidka se stava, Ze by dité zaostavalo ve vSech ob-
lastech, jako je tomu na Obr. 19. Podle vysledk( diagnostiky Skolni zralosti pak musi uci-
telka pripravovat pro dité specialni tkoly, aby byly rozvijeny predevsim deficitni oblasti.”

Je vhodné, aby mélo kazdé dité ve tridé urCenou pfihradku (Sanon, poradac), do které
mu bude ucitelka pfipravovat ukoly a pracovni listy na miru, dle jeho potfeb. Dité si
pak podle stanovenych pravidel samo voli, kdy Ukoly splni. Zaroven se tak rozviji i jeho
samostatnost, odpovédnost atd. (kompetence personaini).

¢ https://munispace.muni.cz/book?id=551
7 Podrobnéji je prace s vysledky testd popsana v publikaci Hodnoceni vysledkii predskolniho vzdéldvdni (Sedlackova et al., 2012).



Ucitelka si priibéZné ovéruje, jak se ditéti dafi, a postupné zvySuje narocnost Ukold, po-
pripadé prechazi k dalsi oblasti, kterou je potfeba rozvijet. Je dobré, pokud rodice mohou
také sledovat (tzn. vstoupit do tfidy a prohlédnout si pfihradku svého ditéte), jak si jejich
dité pIni zadané povinnosti.

Na dalSich konzultacich ucitelka spole¢né s rodici, pfipadné s ditétem, hodnoti pokroky
v deficitnich oblastech Skolni zralosti, ale také v kompetencich. Spole¢na podpora ditéte
je pro né&j tou nejefektivnéjsi motivaci pro vstup do zakladni Skoly.
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Obr. 19: Vysledky testu Predchdzime poruchdm uceni (Sindelarovd, 2016)
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Pfechod ditéte z mateiské do zakladni Skoly je spojovan s mnoha obavami rodic(,
které prameni ze strachu z nepoznaného. Kazdy rodi¢ chce pro své dité co nejlepsi vzdeé-
lani, avSak v soucasné vzdélavaci nabidce statnich, soukromych skol, alternativnich smértd
i inovaci se ztraci. Boji se, zda vybral vhodnou Skolu pro dit€, obava se, jak bude dité Skolni
zatéz zvladat. V tomto, pro rodice nelehkém, obdobi mizZe vyrazné pomoci materska
Skola a samoziejmé i spadova skola zakladni. Jakym zplsobem?

Z3akladem je kvalitni posouzeni pFipravenosti ditéte na Skolu, které je vysledkem
komplexni diagnostické ¢innosti ucitelek v pribéhu dochazky ditéte do materské Skoly.

Pro snazsi prechod déti do zakladni Skoly realizuji materské skoly fadu prabéznych i jed-
norazovych aktivit, jimiz pomahaji détem i rodi¢lim poznat prostredi Skoly i budouci uci-
telku. Organizuji napfiklad navstévu déti v zakladni Skole, spoleéné aktivity Zaka
matef¥ské i zakladni Skoly, navstévy ucitelek 1. roénika ZS v mate¥ské Skole.

Kromé vySe uvedeného umoznuji materské skoly rodicim také setkani se zastupci za-
kladnich Skol v jejich okoli, s psychology apod. Mohou tak rozptylit ¢asté obavy rodicd
z pfechodu do zakladni Skoly, které souviseji s otazkami typu: Jaké bude sloZeni déti v prvni
tridé? Zvladneme zatéz danou povinnostmi zakladni Skoly (napf. domaci Ukoly)? atd.

Jak jsme uvedli, mnoho toho ucitelé matefskych a zakladnich Skol délaji pro Uspésné
zahjeni povinné skolni dochazky. Jeden zdroj vSak zUstava nevyuzit, a tim je diag-
nostické portfolio. To je na konci materské Skoly predano rodi¢im. Jeho bohatstvi je
zpravidla nevyuZito na navazujicim vzdélavacim stupni. PFitom portfolio ditéte z materské
Skoly mUze byt velkym pomocnikem pro ucitele 1. ro¢niku zakladni Skoly, a to nejen pfi
zapisu do prvni tfidy, ale i na pocatku Skolniho roku. V obou pfipadech ho ucitelé prvnich
rocnikd mohou vyuZit jako prostfedek pro navazani komunikace s ditétem, a ze-
jména jako zdroj diagnostickych informaci, pokud rodice portfolio ucitelce nabidnou.
BohuZel, portfolio neni timto zplsobem vyuZivano, a to ani v téch zakladnich Skolach,
v nichz je materska Skola jejich soucasti.



4 Diagnosticka ¢innost ucitelek v praxi
— priklady dobré praxe

V predchozich kapitolach jsme nékolikrat zminili, Ze diagnostika déti je dlouhodoby pro-
ces, 0 ném? je tifeba priibézné komunikovat se vsemi Ucastniky, zejména s rodici. Jak se
dari komunikace s rodici o vysledcich déti v praxi, uvadi nasledujici pfiklad dobré praxe.
Pro pochopeni toho, z jakého prostfedi priklad pochazi, uvadime charakteristiku tridy.
Charakteristika Skoly a Skolniho vzdélavaciho programu je uvedena v Uvodu publikace.

4.1 Reseni logopedickych problémi

Tridu materské Skoly navstévuje 28 déti ve véku od 3 do 7 let. Nejpocetné&jSi skupinu | PFiklad dobré praxe.
Citajici 12 déti, v€etné dvou déti s odkladem Skolni dochazky, tvofi nejstarsi vékova sku-
pina, 7 déti je ve véku 4-5 let, a posledni, nejmladsi vékovou skupinu 3-4letych, tvofi 9
déti.

Spolecné, s détmi a rodici, byla vytvofena tFidni pravidla, ktera vSichni chapou, souhlasi
s nimi a snazi se je dodrzovat a respektovat. Zakladnim pravidlem je, Ze pomahame mlad-
$im a slabSim kamaraddm a ucime se od starsich a zkusenéjsich.

Z diagnostiky déti ve tfidé vyplynulo, Ze se neustale zhorSuje | Diagnostickd zjisténi.

- FecCova Uroven déti pFedSkolniho véku a narlista nezajem, lax-
nost a neochota rodicl resit FeCové vady svych déti vcas. To pfi-
vedlo ucitelky a vedeni MS k tomu, Ze vypracovaly projekt a ziskaly
prostFedky z rozvojového programu MSMT Podpora logopedické
prevence v predskolnim vzdéldvdni na roky 2013, 2014 a 2015. Zi-
skané finan¢ni prostfedky byly vyuZity k vybaveni MS kvalitnimi
pomUckami, literaturou, vyukovym programem a technikou. Pro-
stfedky nebyly vyuZity na proskoleni ucitelky MS, protoZe ta jiz
byla proskolena v ramci DVPP v letech predeslych.

Déle se MS dohodla na spolupraci se skolni logopedkou SPC, | Spoluprdce
kterd v MS pracuje jako supervizor, metodicky vede ucitelky | slogopedkou.
a pomaha jim pfi planovani logopedické prevence. Ucitelky ve
spolupraci s logopedkou vytipovaly vSechny déti s logopedickou
nebo komunikacni poruchou a ziskaly souhlas rodict (zdkon-
nych zastupcu) s vysetfenim déti kvalifikovanou logopedkou,

il které probéhlo béhem nékolika dnli v klidném, bezpe¢ném a pro
Obr. 20: Névitéva déti z ms déti znamém prostredi MS.
v zdkladni £kole VSem rodic¢tim vysetfenych déti byla podana pisemna zprava | Informace rodicim.

o Fecové Urovni ditéte s ndvrhem napravy. Soucasné ucitelky

napadlo, Ze by mohly problém FeSit skupinové a usporadat

v MS pFednasku pro rodice o logopedickych vadach a zpUso-

bech napravy s moznosti diskuze. Napad projednaly s pani

logopedkou, ktera souhlasila, stanovily si jednotlivé okruhy pred-

==/ ) I : - nasky, termin, ¢as a prostor, ktery na tuto akci vycleni. Ur¢enym

%i ; E f rodicdm byla osobné predana pisemna pozvanka a vsichni
= =~ ¥ ostatni rodice a zajemci byli pozvani prostfednictvim informacni

Obr. 21: Navstéva logopedky nasténky v 3atné.

v M5 Vysledkem bylo, Ze se logopedické a komunikacni poruchy | Vysledky pFijatych
u vétsiny déti zlepsily, celkovy stav presto neodpovidal predsta- | opateni.
vam logopedické preventistky. NejvétSim pfinosem tohoto sku-

pinového Feseni problému v prvni fazi bylo, Ze prijaty zplsob opatieni byl pro rodice
pfijatelny a srozumitelny. Rodice zjistili, Ze porucha ditéte neni neresitelny problém
a Ze jejich dité nenf jediné, které tuto poruchu ma. Odpovédi na dotazy rodicl jim po-
mohly v FeSeni jejich individualni situace. Pfi dobfe vedené diskuzi rodice ztratili ostych
se ptat, zacali vidét snahu resit problém a vice zacali divérovat ucitelkam.

NejvétSim rizikem bylo, Ze nékteFi rodice nechtéli s vySetfenim ditéte souhlasit, ro- | Rizika.
dice déti, jez potfebovaly logopedickou péci, se prednasky logopedky nezucastnili. Je
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dalezité, aby prednasku vedl odbornik, ktery dokaze posluchace zaujmout a umi poho-
tové reagovat na konkrétni dotazy rodica.

Po vySetreni déti Skolni logopedkou a po skupinovém setkani se logopedické a komu-
nikacni poruchy zlepSily u velké Casti déti, pfesto stav nebyl idedlni. Ucitelky se rozhodly
zorganizovat jesté individualni schiizky pro jednotlivé rodice. Viytipovaly si déti, jejichz
rodice nedodrzovali ndvrh napravy poruchy. Naplanovaly terminy jednotlivych schizek
a pro kazdé dité pfipravily dvé varianty. Stanovily termin, vymezily cas pro kazdé dité s ro-
di¢em a jmenovité pfipravily pozvanky, které osobné predaly.

Vedouci ucitelka se peclivé pripravila na jednotlivé schlizky s rodici, shromazdila pod-
klady od logopedky, navrzené navody k naprave, diagnostické karty ditéte se zaznamy
o pokrocich i logopedické prevenci ditéte v MS, diivody ke schiizce a pfipadné varianty
feSeni problému.

Pro jednotlivé schiizky zvolila prostor, kde byla jistota, Ze nebudou nikym ani ni¢im ru-
Seni. PFi setkani s rodidi je ucitelka nejprve pFivitala. Uvodni slovo vedla s dirazem na fe-
Seni problému, které je pfedevsim v zajmu ditéte. Cely rozhovor vedla ucitelka klidnym
hlasem, rodi¢dm kladla otevirené otazky, které se vztahovaly k tomu, jak se Fidili ndvrhem
logopedické napravy, kam pfi této napravé s ditétem doSli apod.

Ucitelka vzdy nechala rodice mluvit, zbyte¢né je neprerusovala, ale snazila se rozhovor
udrZet u tématu. Predstavila s ditétem rodi¢im jeho portfolio s dirazem na kladné
stranky ditéte. Diskutovala s rodi¢i nad pedagogickou diagnostikou jejich ditéte, kterou
ucitelky vedou v MS. | pfi této diskuzi se ucitelka snaZila udrzet pratelskou atmosféru
a navodit pocit dUvéry, ktera je potreba ke spolecnému reseni problému.

Pani ucitelka navrhla navstévu klinického logopeda v okoli a pfipomnéla vysledek a do-
poruceni Skolni logopedky SPC. Z vlastni pedagogické praxe pouzila pfiklady toho, co by
se mohlo stat v pripadé nereSeni problému vcas. Ucitelka pfedstavila navrh planu, jak by
mohla ndprava probihat, a pfedala rodicim kontakty na nékolik logopedt v okoli.

Na zavér nechala rodice shrnout vysledek schizky, aby si pfipomnéli, jak budou po-
stupovat v nejblizSim obdobi.

NejvétSim pFinosem tohoto individualniho feSeni bylo, Zze probihalo v bezpe€ném,
klidném a znamém prostFedi MS. Rodie vidé&li ze strany ucitelky snahu Fesit problém
a byli konfrontovani se skutecnosti. Rizikem byla (jen u malého procenta rodicd) snaha
problém bagatelizovat, zjednoduSovat a stale se vyhybat feSeni. Vysledkem bylo, Ze
vSichni rodice pfijali fakt, Ze jejich dité ma problém s Feci, a zacali situaci alespor ¢astecné
fesit.

4.2 Reseni problémi v oblasti socidlnich dovednosti

Trida ,VcCelicek” se nachazi v pfizemi, ma samostatny vchod, Satnu, toalety a loznici.
Ve tFidé je zapsano 24 déti prevazné ve v&ku 4,5-6 (7) let. Pokud jsou v MS zapséani
sourozenci, vychazi ucitelky vstfic potfebdm déti a pranim rodicd a umistuji je spo-
lecné do jedné tridy, CimzZ se tfidy stavaji do jisté miry heterogennimi. Trida je vyba-
vena Ucelnym nabytkem, potfebnymi hrackami a pomUckami, které si mohou déti
samostatné pljcovat a v jejichz ukladani se snadno orientuji. Svym usporadanim vy-
hovuje tfida nejriznéjsim skupinovym i individualnim ¢innostem a hram déti. Déti vy-
uzivaji hraci koutky s rdznym tematickym zamérenim. Ve tfidé pracuje reditelka
a ucitelka.

Z diagnostiky nové pfichoziho ditéte vyplyva, Ze jde o dité bazlivé, které nekomu-
nikuje s vrstevniky ani s dospélymi, je samotarské, nejevi zajem o navazovani kon-
taktu. PFi rozhovoru iniciovaném ucitelkou odpovida pouze jednoslovné, vétSinou ano
nebo ne. PFi nastupu do MS ve ¢tyFech letech ma dité problémy s hygienickymi navyky
(nefekne si samo, Ze potrebuje jit na toaletu, a obcas se pomoci i pokali v pribéhu
dne, neumi smrkat). U ditéte je patrny motoricky neklid, tékavost, zbrklost. Do her se
zapoji, ale hraje si samo, nevyhledava ke hre vrstevniky. Pohybové je dité obratné
a zru€né. Je samostatné pfi oblékani a stravovani, neni vybiravé v jidle, zpravidla sni
s chuti svaciny i obé&d. Rado kresli a stfiha dobfe ndzkami. Dité bylo pfijato ve Ctyfech
letech a dochazku nastoupilo ve Skolnim roce 2014/2015. Rodina je Uplna, dité nema
sourozence.



Reditelka MS iniciuje v poloviné fijna schizku s rodiéi, které se Gcastni matka.
V Gvodu seznamuje feditelka matku s pozitivnimi dovednostmi ditéte (zruc¢nost, obrat-
nost, samostatnost pfi oblékani a stravovani). Poté nastini, ve kterych oblastech by dité
potfebovalo pomoc - zvladani hygienickych navyka, socidlni chovani ditéte (vztahy s vrs-
tevniky a ucitelkami). BEhem rozhovoru matka tyto skutecnosti popira, tvrdi, Ze dité se
doma tak nechova, hygienické navyky zvlada bez problémd a komunikuje rovnéz s détmi
i dospélymi ve svém okoli. Reditelka na matku nenaléh4, nabizi ji navitévu ve tfidé pfi
hrach i vzdélavacich ¢innostech, kdy mUZe sama pozorovat chovani svého ditéte v kolek-
tivu déti a ucitelek v matefské Skole. Matka zaujima rozpacity postoj, nabidku v dalSim
obdobi nevyuziva. Reditelka s ucitelkou vedou podrobné zdznamy z pozorovani ditéte,
které v dalSim obdobi vyuzivaji pfi konzultaci s rodici.

Na zacatku listopadu se rodice ditéte Gcastni spole€ného tvoreni v pfirodni zahradé
a pomahaiji pFi Gpravé zahrady. Reditelka pozoruje, Ze ani rodice ditéte se nezapojuji
do diskuzi a rozhovorU s ostatnimi rodici, pracuji na ¢innosti, kterou si vybrali, a drZi se
stranou od ostatnich dospélych. Komunikuji pouze mezi sebou, s Feditelkou a ucitelkami
také sami kontakt nenavazuji, pouze stroze odpovidaji na jejich dotazy a nenechaji se
vtahnout do bohatsi diskuze. Dité se zapojuje také do Cinnosti, ale drzi se rodi¢li nebo
pobiha samostatné na zahradé, kontakty s vrstevniky nevyhledava. Reditelka upozorfiuje
na tuto skutecnost rodice, vede kratky rozhovor na toto téma pfi vhodné prilezitosti, kdy
nejsou v bezprostredni blizkosti dalSi rodice.

Vypravéni déti a ucitelky v komunitnim kruhu - déti vypravéji pohadku, kterou
zhlédly spolecné v divadle. Aby se déti neprekfikovaly, hovofi vzdy dité, které ma v ruce
maly micek (micek si déti predavaji v kruhu). Dité, jez ma problém s komunikaci, vzdy
micek prfevezme, ale ihned ho podava dal, nechce se slovné vyjadfovat. UCitelka posléze
zkusi navazat komunikaci s ditétem prostrednictvim vypravéni v malé skupiné déti (4-5
déti), ale ani tuto moznost dité nevyuziva ke svému slovnimu vyjadreni. Pfi pokusech uci-
telky nebo feditelky navazat slovni kontakt pfimo s ditétem z{stava dité rovnéz uzaviené
a verbalné odpovida pouze jednoslovné nebo vibec.

Koncem listopadu se zG&astni konzultaénich hodin oba rodiée. Reditelka navozuje
prijemnou atmosféru, nabizi rodi¢iim napoj. Ke konzultaci pouZije portfolio ditéte. Nej-
prve se zaméri na dovednosti, které dité zvlada dobre - jemna motorika, grafomotorika,
zrakoveé vnimani, pfedmatematické predstavy, sebeobsluha. Dale upozorinuje na té mér
nemeénici se stav pokroku ditéte v oblasti socialniho chovani a hygienickych navyk
a ujistuje rodice, Ze se s nimi chce domluvit na spolecném postupu, aby mohli ditéti co
nejefektivnéji spolecné pomoci. Dité se stale ¢asto pomocuje, nékdy i pokali, nefekne si
samo o potfebu vyuZiti toalety. Malé zlepSeni nastalo v komunikaci Feditelky a ucitelky
s ditétem - dité samo kontakt nenavazuje, ale je sdiln&jSi ve svych odpovédich. Pfi ko-
munikaci s ditétem vyslo najevo, Ze dité bylo zvyklé doma vykonavat potfebu pouze na
nocnik, nechodilo na zachod. Rodice zdrahavé tento fakt pfiznavaji, zaroven zacinaji byt
presvédcivéjsi ve svych sdélenich. Uvadéji, Ze dité mimo materskou Skolu nepfijde pFilis
do kontaktu s jinymi dospélymi, ani détmi, babicka dle vyjadfeni matky nema k ditéti prilis
pozitivni vztah.

Reditelka ukazuje rodi¢dim portfolio ditéte, pFedvadi jim jeho prace a vysvétluje, Ze dité
vykondva vzdélavaci ¢innosti dle pokyn( ucitelky, dokaZe pracovat samostatné, je bystré,
spravneé chape napln ¢innosti, kterou zpravidla zdarné dokonci, pokud ovSem Cinnost ne-
vyZaduje slovni vyjadfovani ditéte. Reditelka pouZije zapis z pozorovani a rodi¢tim na
konkrétnim pfFikladu detailné ilustruje chovani ditéte.

Reditelka znovu nabizi moZnost pFitomnosti rodi€h ve tFidé b&hem her a vzd&lava-
cich Cinnosti. Dale navrhuje chodit s ditétem vice do kolektivu déti i mimo MS (détska
hristé, akce pro déti apod.), povazuje za vhodné dité vice motivovat a predevsim chvalit,
povzbuzovat a podporovat v jeho (i nepatrnych) pokrocich. V ramci feCového a jazykového
rozvoje ditéte doporucuje feditelka vice si s ditétem v rodiné povidat, Cist mu, vypravét
pribéhy, podnécovat ho ke spolecnému povidani. Dale je tfeba, aby rodice vedli dité
k osvojovani zakladnich hygienickych navykd. Rodice pUsobi uzaviené a ujistuji reditelku,
Ze zminéné Cinnosti s ditétem délaji.

Na dalsi schizce navrhuje Feditelka rodi€im navstévu pedagogicko-psychologické
poradny, nebot u ditéte nedochazi ke zlepSeni v zadné oblasti. Tomu se rodice vyrazné
brani s odlvodnénim, Ze by to ditéti nepomohlo. Z podtextu je v3ak citit obava z navstévy
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poradny, kterou rodiCe zaroven pokladaji trochu za handicap. Ucitelka vysvétluje ucel
navstévy pedagogicko-psychologické poradny, nastini rodicdm pribéh vySetreni a snazi
se rozptylit jejich obavy. Dale nabizi variantu pozvat pracovnika PPP do MS, ale ani na
tu rodice nechtéji pristoupit. Ucitelka konci konzultacni schizku s vyjadrenim své maxi-
malni podpory rodi¢lim ve véci pozitivniho rozvoje jejich ditéte s tim, Zze navstévu poradny
si mohou v klidu rozmyslet a sami zvazit, zda je vhodné a prospésné ji s ditétem navsti-
vit.

Na zacatku bFezna si matka vyzvedava dité v odpolednich hodinach na zahradé MS
a sama navazuje s feditelkou rozhovor. V té dobé jiz na zahradé nejsou zadné dalSi déti,
je tedy zajiSténo soukromi k rozhovoru. Matka sdéluje Feditelce, Ze se rozhodla k nav-
Stévé poradny, zaroven vysvétluje sloZité vztahy v rodiné, prfedevsim komplikovany
vztah s matkou (babickou ditéte), ktery ma vliv i na dité. PFi svém vypravéni je znacné
emo&né nevyrovnand, rozplace se. Reditelka velmi oceni jeji rozhodnuti k navitévé po-
radny a opakuje nabidku pomoci v pfipadé potfeby. Dohodne se s matkou, Ze vypracuje
dotaznik pro poradnu, s jehoZ obsahem ji ndsledné seznami. Matka je se vSim srozuména
a souhlasi.

Dalsi dvé konzulta¢ni schlizky jsou vénovany vypracovani podkladi pro PPP a nasledné
vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu pro dité. Z vySetfeni ditéte v pedagogicko-
psychologické poradné vyplynulo, Ze dité Zije v nepodnétném rodinném prostredi. Rodice
reaguji velmi pozitivné na kladné hodnoceni ditéte (na dovednosti, které zvlada) a zacinaji
byt vstficnéjsi k doporucenim feditelky a ucitelky v oblastech rozvoje ditéte, ve kterych po-
tfebuje pomoci.

V poloviné Cervna se kona posledni konzulta€ni hodina, jiZ se ucastni oba rodice.
Ucitelka seznamuje rodice s mirnym pokrokem ditéte. Dité zvlada Iépe hygienické na-
vyky, pomodi se jen vyjimecné, ale jeSté stale si samo nefekne, Ze potFebuje na to-
aletu - ucitelka jej sama vybizi, aby si doSlo na toaletu. Dale pouZije zdznam z pozorovani
a sdéli nasledujici: Dité se snaZi navazovat kontakty s vrstevniky, coZ mu ale €ini
znacné problémy - s détmi nenavazuje slovni kontakt, spiSe do nich strka nebo je
taha. Ostatni déti ho ze svého kolektivu vétSinou vylucuji, nechtéji si s nim hrat a neko-
munikuji s nim.

Rodice potvrzuji, Ze na hFisti v jejich pfitomnosti si dité hraje ,vedle” ostatnich déti a rov-
néz nenavazuje slovni kontakt. Snazi se komunikovat tim zplsobem, Ze bourd ostatnim
détem stavby z pisku. Ucitelka vysvétluje, jakym zplsobem Fesi tyto situace ve tfidé s di-
tétem i s vrstevniky, a vysvétluje rodiclim, jak mohou zasahovat do jimi zminénych situaci
oni a Uspésné je korigovat. Je vSak potfeba reagovat okamzité v dané situaci.

Koncem listopadu dochazi ke zlepSeni vyvoje v oblasti hygienickych navykd, dité se
jiz témér nepomocuje, na toaletu si nefekne, ale v pfipadé potfeby si samo na WC dojde.
Vyhledava spolecnost vrstevnik, snaZi se zapojovat do her s détmi, jiz neni pfilis
ostatnimi détmi odstrkovano. S détmi slovni kontakt stale samo nenavazuje, ale re-
aguje na jejich podnéty, odpovida jim, i kdyz zatim jednoslovné. Verbalni kontakt nena-
vazuje ani s ucitelkou, ale rovnéz odpovida na slovni komunikaci ucitelky zpravidla jednim
slovem. Ucitelka rodi¢lim navrhuje byt s ditétem co nejvice ve verbalnim kontaktu,
vypravét si s nim o spolecnych prozitcich, ¢ist mu, hrat si s nim a podnécovat jeho potfebu
slovniho vyjadfovani.

Rodice se pravidelné Ucastni Skolnich akci.

V lednu seznamuje Feditelka matku na konzultacich s dalSimi pokroky ditéte. Hygi-
enické navyky dité témeér dobre zvlada. Dité se dale snaZi o navazovani kontaktu
s détmi, ale verbalni projev k tomu pf¥iliS nevyuZiva. Staci mu Ucastnit se spolecnych
cinnosti nebo her. Dokaze si ale hrati samo bez Ucasti ostatnich déti. Rado si kresli, vyhle-
dava rlizné didaktické skladanky a hry, které velmi dobre resi. Stale samo vrstevniky ani
ucitelky neoslovuje, ale zacina odpovidat na dotazy ucitelek vice slovy. Zacina byt
patrné, Ze ma dité pomérné velké logopedické potiZe, Spatné vyslovuje vice hlasek,
mluvi potichu, neni mu pfilis rozumét. Reditelka doporuéuje matce navitévu logopeda
a pravidelné dochazeni's ditétem na logopedii. Matka s navstévou logopeda souhlasi. Dale
budou spolecné pokracovat v Usili o rozvoj ditéte dle aktualniho vyvoje a potfeb ditéte.

Rodice celkem dobfe spolupracuiji s Feditelkou a ucitelkou, do jejichz tfidy dité dochazi.
Ucastni se konzulta¢nich schlizek, maji zajem na rozvoji svého ditéte. Rodice se rovnéz
zG&astriuji spolecnych akci MS. U€ast rodi€ti na spoleénych/skupinovych akcich skoly



je prinosna z toho ddvodu, Ze rodice vidi své dité v interakci s ostatnimi détmi, mohou
sledovat jeho chovani a jednani v kolektivu déti. Ziskaji tak vlastni zkuSenost a povédomi
o tom, v jakém ohledu potfebuje dité pomoci. Zaroven svou Ucasti davaji rodice ditéti na-
jevo svij zajem o déni v materské Skole, tedy v prostredi, kde dité travi vétSinu dne. Jejich
spolutcast na ¢innostech Skoly vzbuzuje u ditéte pocit zajmu o né samé.

K hlavnim rizikim prijemné, oteviené a efektivni konzultace patfi obava rodicti z obsa-
hu a pribéhu schiizky. Proto je vhodné navodit prijemnou atmosféru, ujistit rodice, Ze
zdarny rozvoj jejich ditéte je spole¢nym zdjmem rodicd i ucitelek, a seznamit je s tim, jaké
oblasti rozvoje ditéte konkrétné budou spolecné konzultovat.

Dalsim rizikem je nedostatek €asu reditelky/ucitelky nebo rodicu. Proto je treba si pre-
dem stanovit nejen zacatek konzultaci, ale aspon ramcové také délku trvani schlizky
(napf. cca 0,5 hod).

Tim nejvétSim rizikem jsou nespolupracujici rodice ¢i rodice, ktefi zaujimaji nega-
tivni (,obranny”) postoj k nékterym stanoviskiim nebo doporucenim reditelky/ucitelky,
napfiklad k doporuceni navstévy PPP. Je dlleZité vstiicné, klidné a trpélivé vysvétlovat ro-
di¢dm nékteré postupy, tfeba i nékolikrat. Ujistit je, Ze si mohou navrhovanou variantu
sami rozmyslet a zeptat se kdykoliv na dalsi otazky v této zaleZitosti. Rovnéz rodi¢im vy-
svétlit, Ze zvoleny postup je vhodny zejména pro kvalitni rozvoj jejich ditéte, ale zaroven
je tfeba nevyvijet na rodice tlak, dat jim Cas. Vstficny pristup reditelky/ucitelky vzbudi u ro-
di¢h dlvéru a budou pak radéji a ochotnéji spolupracovat v zalezZitostech rozvoje ditéte.
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ZAVER

Poznavani ditéte je velmi dlleZitou soucasti profesni cinnosti ucitelky materské skoly
a souvisi s individualizaci pfedskolniho vzdélavani. Metodika si klade za cil pomoci uci-
telkam matefrskych Skol s timto nelehkym ukolem. Diagnostické metody, které ucitelka
voli pro poznavani déti, ji poskytnou Udaje, které se vzajemné doplnuiji ¢i potvrzuji a kom-
pletuji mozaiku informaci o sledovaném ditéti s cili diagnostické Cinnosti.

Diagnostika je pro ucitelky nejen vychodiskem pro praci s ditétem, ale také pod-
kladem pro individualizované planovani, které je jakoby Sité na miru. Dava jim infor-
mace o vysledcich vzdélavani jednotlivych déti, ukazuje, zda zvoleny pFistup a ¢innosti
prispivaji k rozvoji kazdého konkrétniho ditéte. Na jejim zakladé voli optimalni postupy
a vzdélavaci strategie, pfipravuji vhodné vzdélavaci prostredi (vstficné, podnétné, bez-
pecné a radostné). Diagnostika jako soucast pedagogické evaluace znamena pro ma-
tefskou Skolu potvrzeni nastoupené cesty, nebo je signalem o potfebé provedeni zmén.

Kvalitné vedena diagnosticka ¢innost ma pFinos i pro dité. Pristupuje-li uCitelka mater-
ské Skoly ke kazdému ditéti se znalosti jeho individualnich odliSnosti, s Uctou a respektem,
vede s nim dialog za Ucelem Iépe jej poznat, dava mu prostor k pfirozenému, autentic-
kému projevu, potom dité dostava moznost samostatné hledat, zkouSet i chybovat, byt
jiné, byt samo sebou, mize komunikovat, spolupracovat, fesit problémy, umi se rozhodo-
vat, pfijimat odpovédnost za sva rozhodnuti a participovat na svém rozvoji.

Sledovat rozvoj klicovych kompetenci, ktery se stal v sou¢asném predskolnim vzdé-
lavani hlavnim Ukolem materské Skoly, mUZe pomoci nové vytvoFeny diagnosticky na-
stroj PREDICT jako jeden z vystupl mezindrodniho projektu Good Start to School
(2015-1-CZ01-KA201-013947). Tento nastroj spolu s portfoliem ditéte se mUZe stat pro-
stfedkem ke kvalitni komunikaci mezi rodic¢i a materskou skolou, a mdze tak prispét
k efektivnéjSimu rozvoji ditéte.

Vyuziti nastroje PREDICT a nékterého z diagnostickych nastrojli pro zjisténi skolni zra-
losti mUzZe pomoci plynulejsimu prechodu ditéte do dalsSiho stupné vzdélavani a umoznit
mu dosahnout nejen lepsSich vysledkd, ale i osobniho maxima a spokojenosti.
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Priloha 1

Dotaznik ddajov o dietati vstupujicom do materskej Skoly

(Ukdzka autentického dotazniku pouZivaného v jedné z matefskych Skol na Slovensku)

-
VaZeni rodicia,

aby sme Vase dieta Co najlepSie poznali a mohli ho od jeho prvych krokov v nasej materskej Skole sprdvne vychovne
viest a rozvijat, prosime Vds o stru¢né odpovede na niZsie uvedené otdzky. Udaje, ktoré ndm o dietati poskytnete ndm
umoznia zvolit sprdvny, individudlny pristup k Vasmu dietatu, ktory je podmienkou spokojnosti dietata v novom pro-
stredi a tym aj vaSej spokojnosti. Ziskané tudaje su dbverné.

1. Dieta

Meno dietata ......ccceceveecienicieeeee e AAtUM NArOAENIA. it cieiieieieseee et
MENO OLCA vvevieeieiieiesieeeerte ettt dATUM NArOdENIA...c.iciireciiiereeteee e
ZAMESTNANIE .vivvviiieieriecieie et seeste e sre e besaeenaens Tl KONTAKL .ottt
MeENO MALKY .oveveieiirieniecieiecrerie et dATUM NArOdENIA.....iieieieeeeeeieeeeee e ens
ZaMESENANIE .ivvivvivrirrerririeiesieiesetereteeeeeeeeereeseens Tl KONTAKE «.ovteiieiieecteteteeeese e
KONTaKtNA €-MAIlOVA QATESA ..viriiiiiiiiieieieetete ettt st sttt ettt e b et e st e e e st e b e ebesb e st e sbesbesbesbebesbenbensesbensessenes
Surodenci (pocet) ....cccevvveruenne. dieta narodené v poradi SUrOAENCOV.....c.evueieieieieieteteesesesie et

Ziju rodi¢ia v spolo¢nej domacnosti?  &no - nie

2. Telesny vyvoj a zdravotny stav dietata
Aké choroby a Urazy dieta PrekONalo? ...ttt st st sttt s b e s essessensessesneneesesseeses
Trpi dieta v sUcasnej dobe Nejakym 0ChOIENIM? .....cciiiiviiiiiirireeeeet ettt sttt e e e s e e e e eseens
Je dieta nachyIné k chorobam, vyzaduje mimoriadnu staroStliVOSt? .........ccecvecreiinirneneere e
Ma dieta vrodenu alebo ziskanu poruchu:

Q) ZFAKU oveeeeeieeeeee e

D) SIUCNU eeeviiieeeeee e,

d) pohybovEho aparatu (KEOrEN0)? ......cvcieiiieiiirisese sttt ettt s s b e st st e st e st e st et e s e saenaeneeseeseesassenns
€) VNULOrNYCh organoV (KEOTYCN)? c..cviiiiiieieieesestse sttt ettt st et e s b st st e b sb et e s esaeneeneeneesaesesnens

Je dieta v Specialng] [ekarske] STArOSTIVOSTI? .....iiiieieiiieesisesese sttt beeseese s e sbessesbasbesbesbesaessenns
Bolo vySetrené, lie€ené detskymM NEUIOIOZOM? ...c..cviiiieiririsestnise st sttt et et e eeee e eseeseetessessesbessessessessessessessessenes
Bolo vySetrené, lie€ené detskym PSYChIATrOM? ...c..cviiiiiiririiininereste ettt sbe st sbe s stesbesbe b ssennene

Spanok dietata: dieta spava s otvorenymi Gstami?
ano - nie

Spava popoludni?
ano - nie

Pomocuje sa v spanku?
ano - nie
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4 )
Zlozvyky: hryzenie nechtov, cmulanie prsta, truCOVItOSE, INE: ......ciieiieiriiirierieere ettt

Prejavuje dieta sklon k lavactvu?
ano - nie - nie je vyhranené

Vyvoj reci: primerany veku - oneskoreny
Ktoré hlasky nevie vyslovit alebo vyslovuje Nespravne (I, I, S, 'S, €) wovvvrrvvvereriiniisisinese et se e ssesae s
Navstevuje logopedickl poradnu?
ano - nie
AKO AINO? e
Je rec dietata mMalo PIYNUIA? ...cooveiiiriiiceee e
Ma dieta nespravny slovosled (komoli Vety)? ......cccveveverierierinieniennnns
Hovori rado alebo je hanblivé, mICanlivé? ......cccccevveineincinicninees

V porovnani so sirodencami alebo rovesnikmi z okolia predbieha
- zaostava v telesnom alebo dUSEVNOM VYVOI? ..cciviriiiriiniinierieieieteteiee et sttt st sttt a s eseeseesessassessessessens

INné dblezité informacie 0 ZAravotNOM STAVE AIETAta: ..ocuviveiiiieeieeerieeeree ettt et e st e e sttt esereeessreeesseessreessseeessaseesans

3. Socialny vyvoj a osobnost dietata

Bolo dieta dlh3i ¢as mimo rodiny (lieCenie, detsky dOmMOV @ POd.) ....cccoiiriririnieirieee et

Povahoveé rysy dietata: je pokojné, pristupné, samotarské, priatelské, Cule,
prevazne veselé, smutné, bojazlivé, impulzivné, tvrdohlavé, hanblivé?

Hra sa rado s detmi, radSej samo, s dospelymi (podciarknite, prosim).
CONO S8 AIELA DOJI? oottt s s ss st s s e s s st a s s s s sa ettt
Aké ma dieta zaujmy (obltibené hracky, kreslenie, SPort, KNiNY)? ...

Aké tresty volite v pripade previnenia dietata - dohovor, telesny trest, hrozba niekym, niecim - ¢im?

V BratiSIAVE cviiciiccrcrcnrciiiiie ettt bbb bt b et b bbb bbbt bbbt eb et enes
Podpis rodica,
zakonného zastupcu dietata
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Priloha 2

Anamnesticky dotaznik

(Ukdzka autentického dotazniku pouZivaného v jedné z matefskych Skol v Madarsku)

(1. Anamnéza (na zaklad& dobrovolného poskytnuti tdajt)

PEIMENT ATEBELE ..ttt ettt h bbbt b bbb b et et e s e st e at e st e bt e bt ebe e b e e b e sbesb e eaeeneebesbeebe st e sbesbesbenbeaenee
JINENO AIEBELE ittt ettt e et e et e e ebe e et e e be e ebeesabeebeeebeesabe e beeaaeeeabeebeeaaaeeabeebeeebeeeabeebeeeteeetaeebeeaaaeeareenns
Y IS e W =T g0 y4=T aTIe L= IR

DAtUM NATOZENT AIEETE weviivieiieeieeeetee ettt ettt e et e e ettt eseteeeseteeesaaeeesssteessstesssseesssseesasseesasssesassesssseeesssesssseesssssessasseesssseessssessnne

Udaje tykajici se rodiny

SlOZENT FOAINY ettt ettt h bt e bt e bt bt s bt s bt s b e b et et e s et en e e st e st ea e e bt e be e bt e st eateneebesbeebesbesbesbesbenbenbens
PFMeNi @ JMENO OLCE ..o VEK ettt
POVOIANT OTCE ittt b et bbbttt s b etk et b e b e bt e st b e st ek en e bt e bt s es e e ben e e st sb et et en e eb et ebe b enesbeneebenene
VZABIANT OO ettt bbb b e bbbt e h et e bt b e st e b e st e b et e bt b e bt e b e st e bt s b ene e b e st e b et eb et ebesbenesbeneene
ROANE JMENO MALKY .oovvviiviiriiiiiriesieeeeeee e VEK ettt
POVOIANT MATKY 1.evtitiiiiitiitiiisesisteses ettt ettt st e st s b e sbe st e b e s be s et e s s esae st eseeseeseeseeseeseabesbesbesaeeseesessessesbesbesbesbesensenes
VZABIANT NATKY ettt ettt sttt st st s b s b st e s be b et e s e e st e st e st e st e st es e eseeb e ek e sbesbesbesaeeseeseebeesesbesbesbesbesesenes
ZIJI FOTIEE SPOIU wvervevevtevee et e s s s s s a st s s saessessessesassasssessensesanssns

Jména sourozenc, jejich vék a povolani

Pokud dité nebydli u rodiCl, kAo dit€ VYCHOVAVA .......ccoeiieieiiiiceceeeeeteste ettt b e nas
Z jaKENO AUVOAU @ OGKAY ...vcvieieiieeiiiieietcie ettt ettt b et a s s e s b b e se s et e s e e s et ese e s ebes e st ene s esesase s esns
POAMINKY DYAIENT ..oiiiieiiiicteserer ettt sttt sttt bt et e st e st e seese s b e sbesb e st e sbesbeebessessesbesbesbesbenbensenes
Ma dité oddélené misto (pokoj, koutek na hrani, stll), kde si mUZe nerusené hrat

Udaje tykajici se vyvoje dit&te
Informace souvisejici s téhotenstvim
Zdravotni stav matky BENEM tENOTENSIVI ..iviiiiiicieieieesesese sttt e st st sbe st e s b e st e b e be s esaesaeseesaeseesens

UZivala matka €Ky, POKU @NO, JAKE .....cviieieieieeeeeee sttt ettt sttt e st st et et et e st esaeneenaesassenss
Pribéh téhotenstvi byl NOrMAINTI NEDO FIZIKOVY .....c.evieveuiiieieiiicie et enas

Informace o porodu
Kolikaty byl porod matky U tONOTO AItELE ......cceiiiiiieieeee bbbttt

Dité se narodilo VEas NEDO PFEACASNE .....c..ci ittt b bbb bbbttt et et ebeeaeenes
Byl porod lehky, tézky, zacalo dit€é okamZitd PIaKat .......cccceerririeiriee et
BYIO ZAPOTFEDT AIt€ OZIVOVAL ..ouiiuiieiiieeiiteet ettt b ettt b et b bbb bt s bt et st et s be e ne
Zezloutlo dité, pokud ano, NA Jak AIOUNO .....ceciiiiiiiciecees ettt bbb b e bt e s e s eseesasseeneas
Bylo zapotiebi dit€ |ECIt MOAIYM SVBLIEM ....couiiiiieiieee ettt sttt es

Bylo zapotrebi pFistoupit K VYMENE Krve U AItELE .....c.civiiirieieeieeectre ettt

BYI POAAN KYSITK AIEBLI ..ottt bttt et et ae et be bt e b sb e sb e s b e s b e sbenbe shesbesbesbesbenbenaeee
-
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(Ostatm' T oY (oY 0 =TT TSR

VEANA @ TEIKA NMOVOIOZENCE oottt ettt ettt e et e e st e e steeesateeesatesssaseesbseesatssesasaesssbeessnsseesaseesanseessnseeesreeesnses

Kojenecky vék ditéte (0-1 rok)
Kojila matka dit€, pOKUd @nO, AOKAY .....eouiiiiiiiiiieeeeee ettt sttt ettt b et b e bbb sbe e e

J 110 1 Lo X e [ =YNe o] o T =PSRN
S oF= 1 (o 3o [ =10 [o] o TR O RO RSP PSRRRPSRRSRRTRR
Plakalo dit€ NOANE NEDO MAIO ...couiiiiiieie ettt bbbt s b et b bbb e bt e et sbese st
Jaké nemoci prodélalo dité bENem Pryniho FOKU ......icevieiiieieiciecece et snes
Cast sledujici vyvoj ditéte v pfedskolnim véku

MEIO dité €asto VYSOKOU NOTECKU .......evuiiiiiiiiertieee ettt sttt ettt b et be b b sbe b st e e

Bylo dité hospitalizovano, pokud ano, KVl CEMU .....c.eiirieieiiireeeeeee et

JAK DYIO OSEIFEINO .ttt b e h et b e bbb s b e bbb e b et e et en b e st e a e e et et et e st et et en e b b eaes
V souvislosti s pohybovym vyvojem ditéte nastaly N€jaké problEMY ..o
Kdy se dité zacalo 0Dracet Na DFISKO ....ciiiiiiieeeee ettt sttt b ettt st
(G0 V2 Tet=1 o X [ =N 1= OO OO RSP R RSRRRR
Kdy s€ POSTAVIIO SAMOSTATNE ...viivieiiiieiiiiiiseste ettt ettt e e e te s b e s besbe st e sbe st e b e sbe s essessessessessaseasessessessessessesseesansenns
Kdy zacalo SAMOSTATNE CHOGIL ...eciiiiiiiiiiiriririese ettt st sb e st e st st e st et e se st esseseeseesessessessessessesbeesassens
Re¢

Prvni smysIupINé SIOVO AItEE DYIO ..c.evuiiiiiiiiieee ettt ettt et b e bbb st nae e
Kdy zacalo dit€ MIUVIt V& VELACK ..couiiiiiiiee ettt ettt et e be bbb bt
MEIO NEDO MA AITE VAU FEET .veuiitiieiiieeite ettt b etk b et b et b et s b et et e s eb et e bt e st s besbenestens

Jak se vytvarelo pouzivani rukou, pouziva dité Castéji svou pravou ci levou ruku

Navstévovalo dité détské jesle ................... pokud ano, 0d KEEréno VEKU ..........cccevrereririnirieeieiecieicicceereseseses e
ZVyKIO Si dit€ SNAAN0 N KOIEKLIV ....euiitiiieieirieie ettt ettt sttt b e b ebe e bebene e
Pokud ne, jaké PFIZNaky S& ODJEVIIY ....c.couiiiiiiieeeree ettt ettt b st b e
J& I8 ODVYKIE ZATAVE ...ttt et e st et e st e s be st et et et e s b estesseseeseesaeseebeerseseesseseeseaseesenses
POAIENE I8 SNAANO UNAVE ...ttt bbb bbb bbbttt ettt b bbb bbb
Kolik hodin denné dité spi (PO OBEAE + V NOCI) vviviviiriirierieieieeeieieeeeee sttt sttt e e eseesesbesseesesbesaenee
Je jeho sPANEK KIIANY Ci NEKIIANY ....viiiiiiiiiirisiserese et sttt bbb e e esaeseesessessessesbessessesseeses

Informace souvisejici se stravou ditéte (ji dobre, co ma rado a co nikoliv)

\- J
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(Podle VaSeho nazoru je VaSe dité (metoda podskrtavani)

klidné nebo zivé

uzavfené nebo sdilné

pomalé nebo rychlé

vyrovnané nebo nevyrovnané

poslusné nebo neposlusné

dbalé svych povinnosti nebo nezodpovédné
ddkladné nebo povrchni

je citlivé na pokarani nebo neni

Jiné pFipominky

Kdo, kdy a jakym zpUsobem obvykle odmeénuje a ChVAIT it€ ........coveeiririeerirreerree e

Mate Cas si popovidat s ditétem (metoda podskrtavani)
ano ne zridka

Jak travi rodina nejcastéji volny ¢as
2T= o YT a1 4o L = OO OO OO
V8 ANECKN VOINA .ttt b et bbb bbb e st b et b et e bt b e bt s b e st et shene s b et e b et e b et ebe st enenbeneene

Ma Vase dité néjaké zdravotni problémy (nahla horecka, alergie, nemoci dychacich cest atd.)

Dékujeme, Ze jste vyplnénim formulare pfispéli k tomu, abychom poznali Vase dité.
Se zde uvedenymi Udaji a fakty se mohou seznamit pouze Vase dité vychovavajici pedagogové materské skoly
a jim pomahajici odbornici, ktefi s Udaji a fakty budou zachazet jako s Ufednim tajemstvim.

Podpis rodicd

Samosprava v Terézvarosi
Matefska Skola Sziv

Ministerstvo Skolstvi 034348
. 4
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Priloha 3
Evaluacni otazky pro diagnostiku Skolni zralosti vyuzivané
ve Slovenské republice

Evalvacné otazky ako prostriedok nenormativnej evalvacie

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach (2016) hovori o evalva¢nych
otazkach toto:

Evalvacné otazky su urcené pre ucitelky s cielom prispievat k riadenému a funkénému procesu vyhod-
nocovania detského ucenia a pokroku. Praca s tymito otazkami ma posilnit schopnost ucitelky stanovit vy-
chodiskovu situaciu vo vzdelavani a plastickejSie zachytavat pokrok deti a zachytit ho v suvislosti s kultdrnym
a socialnym kontextom Zivota konkrétnych deti. Praca s evalvaénymi otazkami umozZiuje naplanovat do-
sahovanie vykonovych Standardov s ohladom na individualne rozdiely medzi detmi. Evalvacné otazky
maju komplexnejsi diagnosticky vyznam, nevyplyvaja priamo z vykonovych Standardov. Spravidla sa viazu
na rozsiahlejSie sucasti jednotlivych vzdelavacich Standardov.

Evalvacné otazky (ucitelky si vytvaraju a kladu aj mnohé dalSie) a ich pouZivanie uzatvara zakladny cyklus orga-
nizacie vychovno-vzdelavacej ¢innosti (sprostredkovanie obsahu - vykony dietata - vyhodnocovanie procesu
ucenia - dalSia praca s dietatom). Evalva€né otazky sliZia na interné vyhodnocovanie (t. j. evalvaciu vykona-
vanu ucitelkou vo svojej vlastnej triede) s ciefom optimalnej podpory dietata a rozvoja jeho spdsobilosti.
Nejde o nastroj externej evalvacie vychovno-vzdelavacej €innosti realizovanej napr. Statnou skolskou ins-
pekciou. Evalvacné otazky slizia na zefektivnenie planovania vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Podnecuju tvorbu
diagnostickych a evalvacnych nastrojov a ich uplatnenie vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti v materskych Skolach.
Evalvacné otazky sa nemusia uvadzat v Ziadnej pedagogickej dokumentécii.

Funkcia evalvaénych otdzok

Z uvedeného vyplyva, Ze ich funkciou je vyhodnocovat detské ucenie, Cize tie rozvojové zmeny, ktoré maju
skusenostny charakter. TaktiezZ je zjavné, Ze vazba evalvacnych otazok na vzdelavacie Standardy je pomerne
volna a ako také predstavuji samostatni evalvaénu cast Statneho vzdelavacieho programu. Evalvacné
otazky sluzia praci konkrétnych uciteliek v konkrétnych triedach. Su teda prostriedkom vnitornej nenor-
mativnej evalvacie. Pre Cinnost Skolskej inSpekcie nie je praca uciteliek s evalvacnymi otazkami smerodajna,
pokial sa Skola nerozhodne pracu s nimi formalizovat, nevybuduje si na nej pravidelny celoSkolsky evalvacny
systém, nezaradi systematickd pracu s nimi do Skolského vzdelavacieho programu ¢i do svojich metodickych
dokumentov.

Priklady evalvaénych otdzok
Uvedieme priklady evalvacénych otazok vybranych zo Statneho vzdelavacieho programu:

* V akych situdcidch dieta iniciuje komunikdciu?

* Akym sp6sobom?

« Cim sa vyznacuju jeho verbdine prejavy pocas Citania knih a rozhovorov o &itani?
* Ako sa obsahy Citanych textov prejavuju v produktoch Cinnosti dietata?

* Ako prejavuje zdujem o konkrétny matematicky pojem?

* Ako sa vyjadruje o prirode?

* Ako sa orientuje v priestore?

* V ktorych situdcidch dieta poZiada o pomoc dospelého?

Pre tieto otazky je typické, Ze nezvadzaju k posudzovaniu aktivity dietata na Grovni spifa/nespifia, dosiahlo/ne-
dosiahlo Standard, ale ich formulacia nabada k tomu, aby pri odpovedani si na dané otazky ucitelka vyko-
nala isty OPIS situdcii, resp. opis diania, ktory umoZni charakterizovat spravanie, ucenie, vztahy ¢i emécie
dietata, pripadne dalSie fenomény. Na rozdiel od Standardov, nejde o konStatovania, ale o otazky, ktoré
nechavaju otvorenu perspektivu a umoznuju rézne formy angazovanosti uciteliek pri snahe na dané otazky si
odpovedat.
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Pritom ide o otazky vztahujice sa na stanovené obsahy vzdelavania, teda na rozdiel od Standardov, ktoré
vyjadruju konecny stav poznania prejavujuci sa vo vykonoch dietata, evalvaéné otazky st procesualnym
(a tieZ formativnym) prvkom evalvacie a umoznuju ucitelkam vyhodnocovat a sledovat proces ucenia sa
dietata, jeho vyvin, postupné zmeny v jeho spravani, konani, mysleni, sp6ésobilostiach a pod.

Toto ma velky vyznam, pretoZe snaha odpovedat si na dané otazky ma pre ucitelky spatnovazbovy procesualny
vyznam, ked na zaklade pozorovani vedenych danymi otazkami dokazu presnejSie utvarat ucebné prostredie
a ucinne tak eliminovat faktory zlyhavania deti v r6znorodych ¢innostiach.

Evalvacia na zdklade evalvacnych otazok dokaZe velmi presne vykreslit individualny profil dietata a jeho
dalSie vzdelavacie potreby, preto m6zu byt velmi G€innym nastrojom inkluzivneho vzdelavania.

Vyznam evalvacnych otazok

Zoberme si ako priklad jednu vybranu evalva&nu otazku zo vzdelavacej oblasti Clovek a spoloénost, podoblast 7.
Ludia v blizkom a Sirsom okoli.

* Aké ma dieta kamardtske vztahy v triede?

Zo znenia otazky je jasné, Ze sa neoveruje normativna skutocnost, ¢i dieta ma, alebo nema socialne vztahy v triede,
resp. Ci sa dieta sprava primerane, alebo neprimerane. Otazka sa zacina formou , Aké?" resp. ,,Ako?", CiZze podnecuje
ucitelky k tomu, aby opisali réznorodé formy socialnych vazieb, socialnych vztahoy, priatelstiev a pod. Pritom je tento
opis velmi Specificky pre kazdé dieta, liSi sa od dietata k dietatu. Tato otazka teda nielenZze pomaha opisat formy
(pro)socialnych aktivit konkrétneho dietata, ale zaroven ucitelke umozZiuje mat isty prehlad v socialnej
Struktire triedy, podporuje jej poznanie konkrétneho dietata, poznanie jeho konkrétnych vézieb s konkrét-
nymi detmi, a teda vnimanie Specifického a velmi individualneho socialneho postavenia dietata a zaroven aj vni-
manie osobitych socialnych stratégii, ktoré dieta pouziva na nadvazovanie a udrziavanie socialnych vztahov v triede.

Toto poznanie ucitelky ma (evalvacnu) hodnotu samo o sebe v ramci rozvoja v danej podoblasti, no zaroven uci-
telke umoznuje efektivne organizovat dalSiu vychovno-vzdelavaciu ¢innost, pretoze v tomto pripade dokaze vy-
uzivat socialne vazby dietata v prospech jeho dalSieho pokroku aj v inych vzdelavacich oblastiach (napr. v rdmci
skupinovych foriem ucenia).

Ide teda o hodnotenie, ktoré ma procesualny charakter, pretoZze dokaZe urcovat smer rozvoja dietata v prie-
behu vychovno-vzdelavacieho procesu, a tym priebeZne ovplyviiovat jeho dalsSi rast. Nie je to hodnotenie
efektov vzdelavania na jeho konci, ku ktorému by mohlo zvadzat priliSné lipnutie na vykonové Standardy.

MéZeme teda povedat, Ze odpovedanie si na evalvacné otazky nemusi mat priamu vazbu na vykonové Standardy,
pretoZe tie predstavuju podklad kriterialneho (normativneho) hodnotenie dietata. Vychova a vzdelavanie v ranom
detstve su vSak Specifické prave tym, Ze u dietata rozvijame jeho celkovi osobnost a mnohé z aspektov detského
rozvoja nemozno vtesnat do charakteristik vykonovych $tandardov. Evalvaéné otazky tak dopiiiaja troven vyko-
novych Standardov v tom zmysle, Ze podporuju rozvoj kvalitativneho poznania o dietati a pomahajua v rozvoji
tych oblasti, ktoré sa nedaju uspokojivo zahrnut do vykonovych Standardov. Ide najma o oblast rozvoja so-
cialnych vztahov, postojov, hodnét, emocionalneho prezivania a dalSich, pre rané detstvo vyznamnych oblasti.

Prinos evalvaénych otazok teda spociva:

* v priebeznom sledovani dietata,

+ v zohladfovani individualnych charakteristik a Specifik dietata,

* vo vnimani procesov ucenia sa a prebiehajucich ¢innosti,

* v celostnom vnimani dietata (vo vztahu k situacnym kontextom jeho aktivit a konania),

+ v zohladneni celostného vnimania aktivit a konania dietata (zohladnenim vSetkych rovin jeho Cinnosti od kogni-
tivnej cez afektivnu az po socialnu).

Evalvécia tohto charakteru tak umozZznuje holistické vnimanie dietata a prispieva k budovaniu inkluziv-
neho prostredia materskych Skdl. Navrhované komplexnejSie evalvacné stratégie, v ktorych moézu eval-
vacné otazky hrat vyznamnu rolu su najma stratégie tvorby portfélii a tvorby tzv. pribehov o uceni.

(B. Pupala, O. Kascak, 2016, Evaluacia v materskej Skole - sprievodca evaluanymi procesmi v materskej Skole,
RAABE, ISBN 978-80-8140-252-4)
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Priloha 4

Dotaznik pro zjistovani Skolni zralosti

(Ukdzka autentického dotazniku pouZivaného v jedné z materskych Skol v Madarsku)

~
8. SKOLNi PRIPRAVENOST

Pro kazdé dité z predskolniho rocniku odpovézte na nasledujici otazky. Pokud odpovite ,ano” na méné nez
sedm z deseti dotaz(l, zvazte pfipadny odklad Skolni dochazky.

ano ne

—_

. Reaguje na verbalni pokyny, provede pozadované prikazy.

2. Je schopné formulovat své zkuSenosti a problémy, v pfipadé potizi pozada o pomoc
dospélé.

3. Umi oddalit své potfeby. Je schopno nechat ostatni domluvit.

4. Rado se vénuje intelektudlnim/dusevnim aktivitam, ma o né zajem.

5. Na pokyn dospélé osoby je schopné prepinat mezi riznymi ¢innostmi, i kdyZ se mu
zména nelibi.

6. Rado posloucha pribéhy, dokaze se naucit kratkou basen nebo pfibéh. Je schopné
pribéh dovypravét nebo vypravét zcela samo.

7. Je natolik samoobsluzné, Ze bude ve Skole schopné zvladnout a pfipravit se na
vybrané situace (télesna vychova, pfiprava pomucek).

8. Na pokyn dospélého ¢lovéka vydrzi poslouchat alespon deset minut, i kdyz neni
tématem zcela zainteresované.

9. Mluvi gramaticky spravné, slovni zasoba odpovida véku.

10. Ma kamarady mezi vrstevniky, umi s nimi spolupracovat a je také schopno samo
vyresit své pripadné konflikty.
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Priloha 5

Mozna podoba zapisu konzultacni schiizky s rodici 1

(Ukdzka autentického dotazniku pouZivaného v jedné z matefskych skol v Ceské republice)

s

Konzulta¢ni schuzka

Datum konani:

VyjadFeni u€itelky MS o aktualnim stavu rozvoje ditéte s pouZitim zapis( v Predictu, popfipadé v dal3ich dia-

gnostickych materialech:

Vyjadreni rodi€li o rozvoji ditéte z jejich pohledu, o chovani a prospivani ditéte v domacim prostredi, popf.

zmény v rodiné apod.

Doporuceni ucitelky:

Podpis ucitelky:

Podpis rodicu:
\-

49




Priloha 6

MozZna podoba zapisu konzultacni schiizky s rodici 2

(Ukdzka autentického dotazniku pouZivaného v jedné z materskych Skol na Slovensku)

4 )

ZAZNAM
o pohovore ucitela s rodi€mi, zakonnym zastupcom Ziaka

Podpis rodica Podpis ucitela/ky

V Bratislave dia ...eooeeeeeveeieeeeeeeee e
. J
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Priloha 7

Kompetence sdruzené do oblasti

1. Gramotnost

1.5

2.5

3.5
3.7

3.8

UCi se nejen spontannég, ale i védomé, vyvine Usili, soustfedi se na ¢innost a zamérné si zapamatuje: pfi za-
dané praci dokonci, co zapocalo: dovede postupovat podle instrukci a pokynd, je schopno dobrat se k vy-
sledkdm.

Zpresnuje si pocetni predstavy, uziva ¢iselnych a matematickych pojmd, vnima elementarni matematické
souvislosti.

Ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani.

Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné setkava (knizky, encyklopedie,
pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.).

Vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je moZno se jim ucit: ma vytvoreny elementarni prfedpoklady
k uceni se cizimu jazyku.

2. Zdravi

4.7

PFi setkani s neznamymi lidmi ¢i v neznamych situacich se chova obezfetné: nevhodné chovanii komunikaci,
ktera je mu nepfijemna, umi odmitnout.

5.12 Dba na osobni zdravi i bezpedi svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem na zdravé a bezpecné okolni

prostredi (pfirodni i spolecenské).

3. Komunikace

1.4

3.1

3.3
3.4

3.6

Klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si vS§ima, co se kolem ného déje: chce porozumét vécem,
jeviim a déjim, které kolem sebe vidi: poznava, Ze se mdze mnohému naucit, raduje se z toho, co samo
dokazalo a zvladlo.

Ovlada reg, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadfuje své myslenky, sdéleni, otazky
i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog.

Domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci.

V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi: chape, Ze byt komunikativni,
vstFicné, iniciativni a aktivni je vyhodou.

Prlibézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci s okolim.

4. Sebepojeti

1.6
2.8
3.2

5.2

Odhaduje své sily, uci se hodnotit svoje osobni pokroky i ocefiovat vykony druhych.

Neboji se chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen za Uspéch, ale také za snahu.

DokaZe se vyjadrovat a sdélovat své proZitky, pocity a nalady rlznymi prostiedky (Ffecovymi, vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi apod.).

Dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznava svoje slabé stranky.

5. Respekt

4.3

4.4

4.5

4.8
4.9

Détskym zpUsobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim, rozpozna nevhodné cho-
vani: vnima spravedInost, ublizovani, agresivitu a Ihostejnost.

Ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podridit, pfi spolecnych ¢innostech se domlouva a spolupracuje: v béz-
nych situacich uplatfiuje zakladni spoleCenské navyky a pravidla spolecenského styku: je schopné respek-
tovat druhé, vyjednavat, pfijimat a uzavirat kompromisy.

Napodobuje modely prosocialniho chovani a mezilidskych vztahd, které nachazi ve svém okoli.

Je schopno chépat, Ze lidé se rtzni, a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a jedine¢nostem.

Chape, Ze nespravedInost, ublizovani, ponizovani, Ihostejnost, agresivita a nasili se nevyplaci a zZe vzniklé
konflikty je Iépe reSit dohodou: dokaZe se branit projeviim nasili jiného ditéte, poniZzovani a ubliZzovani.
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6. Aktivita

1.3 Ma elementarni poznatky o svéteé lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery dité obklopuje, o jeho rozmanitosti
a proménach: orientuje se v fadu a déni v prostfedi, ve kterém Zije.

2.1 VSima si déni i problémU v bezprostfednim okoli: pfirozenou motivaci k feSeni dalSich problém a situaci
je pro n&j pozitivni odezva na aktivni zajem.

5.6 Zajima se o druhéi o to, co se kolem déje: je oteviené vUici aktualnimu déni.

5.7 Chape, Ze zdjem o to, co se kolem déje, Cinorodost, pracovitost a podnikavost jsou pfinosem, a Ze naopak
Ihostejnost, nevsimavost, pohodInost a nizka aktivita maji svoje nepfiznivé dlsledky.

5.11 Vi, Ze nenf jedno, v jakém prostredi Zije, uvédomuje si, Ze se svym chovanim na ném podili a Ze je mize
ovlivnit.

7. Samostatnost
4.1 Samostatné rozhoduje o svych ¢innostech: umi si vytvorit svlj nazor a vyjadrit jej.
4.2 Uvédomuije si, Ze za sebe i své jednani odpovida a nese dUsledky.
5.1 Svoje Cinnosti a hry se uci planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat.
5.4 Chape, Ze se mlze o tom, co udéla, rozhodovat svobodné, ale Ze za sva rozhodnuti také odpovida.

8. PFistup k uceni
1.1 Soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, vSima si souvislosti, experimentuje a uziva pfi tom jednoduchych
pojmu.
1.2 Ziskanou zkuSenost uplatiuje v praktickych situacich a v dalSim uceni.
1.7 Pokud se mu dostava uznani a ocenéni, uci se s chuti.
5.5 Ma smysl pro povinnost ve hfe, praci i uceni.

9. Pravidla

4.6 Spolupodili se na spole¢nych rozhodnutich: pfijima vyjasnéné a zdlivodnéné povinnosti: dodrzuje dohod-
nuta a pochopena pravidla a prizpUsobuje se jim.

5.8 Ma zakladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi hodnotami a normami a co
je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat.

5.9 Spoluvytvari pravidla spolecného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu a chape potrebu je zachovavat.

5.10 Uvédomuije si sva prava i prava druhych, udi se je hdjit a respektovat: chape, Ze vSichni lidé maji stejnou
hodnotu.

10. ReSeni problému

2.2 Resiproblémy, na které staci: znamé a opakujici se situace se snaZi fesit samostatné (na zakladé nadpodoby

2.3 Problémy feSi na zakladé bezprostfedni zkuSenosti: postupuje cestou pokusu a omylu, zkousi, experimen-
tuje: spontanné vymysli nova reseni problému a situaci: hleda rtizné moznosti a varianty (ma vlastni, origi-
nalni ndpady): vyuziva pfi tom dosavadnich zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost.

2.4 PrireSeni myslenkovych i praktickych problémU uziva logickych, matematickych i empirickych postupU: po-
chopi jednoduché algoritmy FeSeni rliznych Uloh a situaci a vyuZiva je v dalSich situacich.

2.6 RozliSuje feseni, ktera jsou funkeni (vedouci k cili), a FeSeni, ktera funkZni nejsou: dokaze mezi nimi volit.

2.7 Chape, Ze vyhybat se feSeni problémU nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé feSeni je naopak vyhodou:
uvédomuije si, Ze svou aktivitou a iniciativou mdZze situaci ovlivnit.

5.3 Odhaduje rizika svych napadd, jde za svym zamérem, ale také dokaze ménit cesty a prizplsobovat se
danym okolnostem.
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Projekt Good Start to School v ramci svého Feseni s odbornym
tymem pfripravil velmi cenné dokumenty, které budou vyuzi-
vany v materskych Skoldch nejen pedagogy, ale i rodici.

Jednotlivé vystupy jsou svym obsahem zaméreny na podporu
rozvoje ditéte, a pomahaji tak pedagoglm pfi sledovani vy-
sledk( uceni v predskolnim vzdélavani. Jsou vhodnym metodic-
kym materialem rovnéz pro zacinajici ucitelky, které zde ziskaji
navod k pedagogické diagnostice a zaroven na prikladech
z praxe poznaji, jak Ize nékteré problémy resit.

PFirucka pro rodice je také skvélym podkladem predevsim pro
rodice dvouletych déti, ktefi maji zpravidla obavy, jak jejich dité
vstup do materskeé Skoly zvladne a co mohou od prostredi ma-
tef'ské Skoly o€ekavat. Uvedené atributy spoluprace MS a rodicd
jisté prispéji k celkovému porozuméni ocekavani obou stran ve
prospéch samotného ditéte.

Mgr. Martina Kupcovd, externi evaludtor projektu



