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Vznik programu RWCT

* VVyvinut v USA a na mezinarodni urovni spustéen 1997

* Program vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz cleny jsou
University of Northern lowa, Hobart and William Smith Colleges, Orava
Association — Projekt Orava, International Reading Association (IRA)

e ,Podpora mirila zejména do zemi stfedni a vychodni Evropy, které se stale
vyrovnavaly s dopady mnoha lety nesvobody v komunistickém rezimu®

https://kritickemysleni.cz/o-programu/]

e ,Cilem programu bylo a je rozvijet demokracii a obcanskou spolec¢nost, a to
prostrednictvim rozvoje kritickeho mysleni - Prave to bylo a je v dobach
nESVObOdy pOtlaéOVé NO nEJ.ViC” [zdroj https://kritickemysleni.cz/o-programu/]

e /pocatku program fungoval diky podpore Open Society Institute v New Yorku

*\VV roce 2000 Hana Kostdlova a Ondrej Hausenblas zalozili ob¢anské sdruzeni
Kriticke mysleni


https://znakynaklavesnici.cz/hranata-zavorka/
https://znakynaklavesnici.cz/hranata-zavorka/

Vznik programu RWCT

* Na pocatku se programu ucastnilo okolo stovky americkych dobrovolnych lektord,
obvykle univerzitnich ucitell, kteri v prvnich letech vedli kurzy RWCT

« V Ceské republice pUsobili David Klooster a Pat Bloem, ktefi zde navazali
s ceskymi zastupci programu pratelstvi a opakované se vraceli i v pozdéjsich
letech

» Cesti predstavitelé a propagatofi programu RWCT:

- od 1998 poradaji Hana Kostalova, Ondrej Hausenblas a dalsi lektori kurzy RWCT a
od roku 1999 i letni Skoly RWCT

- posledni lektorsky kurz probéhl pod vedenim Kvéty Kriiger a Katefiny Safrankové
v roce 2019/2020

- v letech 2000-2013 vychazel v Kritickém mysleni Ctvrtletnik Kriticke listy; Kritické
listky — texty bez recenzill!



Co je to RWCT

* Komplexni systém spojujici cteni a psani s realnou skolni vyukou s
cilem privést zaka k samostatnému a kritickému uvazovani o svéte

* Informace zde nejsou cilem, ale pouze vychodiskem pro dalsi praci

* Pocita s tim, ze praveé schopnost kriticky pracovat s informacemi, Cist a
psat predstavuje jisté vychozi body pro péstovani demokratického a
nezavislého mysleni

e 7 praktického pohledu se RWCT sklada z teoretického didaktického
modelu, ktery je mozné vyuzit jak pri skolnim vzdélavani, tak takeé pri
uceni sebe sama (tedy z modelu E-U-R) a z konkrétnich metod
kritického mysleni (napt.: pétilistek, INSERT, diamant,...)




Hlavni charakteristiky programu RWCT

1. Promyslené a strukturované vyuziti Cteni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného mysleni
zaku, k podniceni potreby i schopnosti celoZivotniho vzdélavani, tvorivého pristupu k novym
situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych;

2. aktivni uCeni odehravajici se ve fazich evokace — uvedomeéni si vyznamu informaci — reflexe;

3. zmeéna ucitelova postaveni v procesu vychovy a uceni a zména komunikace mezi ucitelem a
zaky a mezi studenty navzajem;

4. vyuziti faktografickych znalosti k feSeni problém a jako materiadlu k rozvijeni myslenkovych
operaci, vyvazeny pomer mezi znalostmi, dovednostmi a rozvijenymi postoji;

. zohlednéni skutecnych zadkovych zajmu a potreb;
. Zakova neustala reflexe vlastniho uceni jako jeden z nastroju celozivotniho vzdélavani;
. dlraz na spolupraci zakul, vyuziti celé skaly kooperativnich metod;

. hodnoceni ucebniho procesu, ne jen vysledku ucebniho procesu;
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. Zakovo ztotoznéni se s cili u¢eni — zak cilim rozumi a pozdéji si je i samostatné formuluje a
sleduje miru jejich dosahovani;

10. trida jako ucici se spolecCenstvi oteviené novym ndpadim a netradi¢nim resenim.



Model E-U-R — odkud se vzal

1986 Thomas H. Estes a Joseph Vaughn vyvinuli model uceni: prvni faze
anticipace, pak bylo uvedomovani vyznamu a nakonec kontemplace
(anticipation, building knowledge a consolidation)

* Pro potreby zaku se vzdélavacimi obtizemi a také pro velké skupiny zaku byl
model v roce 1997 upraven Jeannie L. Steelovou a Kurtem S. Meredithem do
podoby, kterou dnes pouzivame v programu RWCT, tedy trifazového modelu
uceni E-U-R (evocation, realization of meaning, reflection)



Model E-U-R

e Zakladnim ramcem v programu RWCT je tzv. trifazovy cyklus uceni

*E — U — R je zakladnim stavebnim kamenem, na kterém vyrustaji zdsady
a principy programu RWCT

* Dulezitou soucasti rozvoje kritického mysleni je trifdzovy model vyucovani a
uceni se EUR (evokace, uvédomeéni si vyznamu, reflexe)

e Jde v ném predevsim o kontinualni sled ruznych ucebnich aktivit a Cinnosti, v
nichz zak rekognoskuje vlastni poznani, uvédomuje si vztahy v poznatcich, hleda
vlastni vychodisko problému, zpracovava informace, vyslovuje se, hodnoti,
porovnava dosazenou zmenu

* Modell pro planovani vyuky existuje celd rada - model EUR je povazovan za
jednoduchy a ucinny, pomahajici uciteli, aby vyuka méla co nejvice rysu
prirozeného uceni



E-U-R

* \\yznam E-U-R pro vedeni vyuky:

- samostatné formulovani cild uceni zakd/studentu
- aktivni ucast

- bohata diskuse

povzbuzovani k tvorbé a kladeni vlastnich otazek

snazsSi vyjadrovani vlastnich nazoru
motivace k uceni

atmosféra respektovani nazoru

prostredi pro uvahy nad hodnotami zaku

stimulace zmény

angazovani v procesu kritického mysleni
- kritické mysleni vyssiho radu



e Zakladnim ramcem programu RWCT je tzv. trifazovy cyklus uceni:

* 1. evokace - kazdé uceni zacina tim, ze si zaci uvedomi a slovy vyjadri, co sami
vedi nebo co si mysli, ze védi, o predlozeném tématu, zaroven formuluji i
nejasnosti a otazky, které k tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi
odpoved;

e 2. uvédoméni si vyznamu informaci — konfrontace zakova pUvodniho konceptu

daného tématu se zdrojem novych informaci, nazori, nové formulovanych
souvislosti (text, film, vypravéeni, prednaska...);

* 3. reflexe — Zaci/studenti preformuluji své chapani tématu pod vlivem novych
informaci i diskusi s kolegy, uvédomi si, co nového se naucili, které z ptvodnich
predstav se jim potvrdily, které naopak vyvratily, uvédomi si i nazory a postoje
druhych lidi (spoluzaku, ucitele) k tématu.



Cil programu

« 73k = samostatny myslitel a ¢tenaf ktery se dokdZe na véci divat
z ruznych uhlu pohledu, je zvidavy a zodpovédny za svét, ve kterém
Zije

* Poznamka: vse za predpokladu, ze poskytované informace jsou
fakticky spravnél!ll A patricné odborné urovné (s ohledem na vek
zakl/student()



Evokace

» Kazdé uceni zacina tim, ze si studenti/Zaci uvédomi a slovy vyjadfi, co sami védi nebo
co si mysli, ze védi, o predlozeném tématu, zaroven formuluji i nejasnosti a otazky,
které k tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi odpoved.

* U&inna evokaéni strategie ma t¥i zakladni cile:

1. Vybavit si, co jiz o tématu vim, co se jen domnivam, jaké mam k tématu otazky. Zak
je prinucen, aby o tématu zacal samostatné premyslet, coz je velmi vyznamna
aktivacni ¢innost. To, co maji studenti/Zaci na zacatku uceni v hlavé a vybavuiji si, se v
procesu vybavovani (evokovani) strukturuje a diky tomu se v dalsi fazi mohou nové
informace zaradit na vhodné misto v jejich mysli.

2. Druhym cilem faze evokace je =zaktivizovat zdka/studenta. Efektivni uceni
predpoklada aktivitu samotného uciciho se jedince.

3. Tretim cilem evokacni faze je vzbudit vnitrni zdjem zak(l/studentl resit predlozeny
problém — tedy ucit se. Uceni se zrejmym smyslem je daleko efektivnéjsi nez takove,
kdy ucici se jedinec smysl svého uceni nevidi nebo se s nim nedokaze ztotoznit. Zde
maji zaci pred sebou konkrétni cil, k némuz jejich prace smeéruje, a tento cil si
stanovili sami tim, ze si zformulovali vlastni otazky, na které je treba hledat
odpovedi.



Evokace

* Cil metod v evokacni fazi:

- vzbudit zajem zaku

- vzbudit zvédavost

- pomoc s formulovanim zameéru a cilu

* Shrnuti dosavadnich znalosti — pfedlozené téma — STUDENTI/ZACI

* Prace s prekonCepty (ososminior, subiektivni koncepce i teorie opiac se o inic, incvicuint kusenost a zhusta o sugesce, éasto se nné

liSi od skute¢né odborného Ci védeckého poznatku)



Evokace

 Ukolem uéitele je pfipravit zakam/studentlim pfileZitost k tomu, aby si vybavily a utfidily
svoje dosavadni predstavy. Ucitel mUze zvolit ruzné formy evokace, podstatné vsak je, aby
détem v této fazi neprozradil spravné odpoveédi a reseni. Tim totiz vzbuzuje u zdkt zvédavosta
touhu dozvédét se vice, probouzi jejich vnitfni motivaci k uCeni. Zajistit kvalitni materialy!

- CO jiz o tématu védi,

- co se domnivaji, ze o ném vedi,
- jaké je napadaji otazky,

- co si o0 tématu mysli apod.

e Otazky: ProC myslite...? Jak podle vas...? Zazili jste nékdy...? Jak jste se citili, kdyz...”?

* VV pribéhu této faze se zak/Student setkda s novymi informacemi a myslenkami, a to napfr.
prostrednictvim cteného textu, shlédnutim filmu, poslechem prednasky nebo
experimentovanim

* Je to faze uceni, b&hem niz ma ucitel na studenta/zaka nejmensi vliv

e Student/Zak ji musi projit s plnym vnitfnim nasazenim



Podpurné metody evokace - nekteré

* Brainstorming (ve dvojicich, skupinovy)

* Analyza vécnych rysu

* Srovnavaci tabulka

e T-graf

* Vennuv diagram

* Volné psani

* Myslenkova mapa

e Pétilistek

* Diamant

e Kostka

e Klicova slova

e Zprehazené véty

* V.CH.D.



Uvedomeni si vyznamu

» Zprostredkovani novych poznatku
* Konstruovani novych znalosti, dovednosti a postoju

* Konfrontace studentova/zdkova puvodniho konceptu daného tématu se zdrojem
novych informaci, nazoru, nové formulovanych souvislosti (text, film, vypravéni,
prednaska...)



Uvedomeni si vyznamu

* 1. Zakladnim Ukolem této faze je udrzet zajem zaka/studenta vyvolany ve fazi evokace.

e 2. Druhym cilem je podnitit zaky/studenty, aby sledovali, jak se vyviji jejich vlastni chapani
novych poznatk(. Dobfi Zaci/studenti a schopni ctenafri neustdle vnimaji, zda a jak nové
informaci rozumeéji, jak souvisi s tim, co znaji z drivejska. Vraci se k tomu, co jim neni jasné po
prvnim cteni. Pri poslechu mluveného projevu kladou otazky nebo si délaji poznamky
v mistech, jimz nerozuméji, aby se k nim mohli vratit pozdéji. Pasivni ctenari budou tyto
nejasnosti jednoduse preskakovat a informacim bud vibec nebo castecné neporozumi.
Jakmile Zaci/studenti dokazi pridbéiné vnimat, zda textu rozuméji a do jaké miry, uz ukladaji
nové informace do vlastnich vedomostnich schémat, ktera tak zdokonaluji a upevnuji. Hledaji
souvislosti — staveji mosty mezi starym a novym a buduji si tak zazemi pro hlubsi chapani
daného tématu.



Podpurné metody uvedomeéni si vyznamu

* |.N.S.E.R.T.

* Rizené ¢teni (Eteni s otazkami)
* Podvojny denik

* Interaktivni vyklad

e UCime se navzajem

e ..adalsi



Reflexe

 Studenti/zaci preformuluji své chapani tématu pod vlivem novych informaci i
diskusi s kolegy, uvédomi si, co nového se naucili, které z pivodnich predstav se
jim potvrdily, které naopak vyvratili, uvedomi si i nazory a postoje druhych lidi
(spoluzaku, ucitele) k témat

» Student/zak si ,, déla” poradek v tom, co se naucil
e Kazdy student/zak formuluje zavér po svém

 Student/zak hleda, propracovava a vytvari svymi slovy smysluplné znéni svych
myslenek, nazord,...

» Student/zak prichazi na to, co se dozvédél diky predchozim fazim, uvédomuje si
hranice svého (ne)chapani

* Student/zak stavi novou strukturu z plvodnich i novych poznatk( a otdzek,
doplnuje podrobnostmi, ujasnuje si souvislosti



Reflexe

e 1. Jednim z cil této faze je, aby se zaci naudili vyjadrfovat myslenky a ziskané informace
vlastnimi slovy, protoze nejlépe a nejtrvaleji si zapamatujeme teprve to, co jsme schopni
vysvétlit na zakladé vlastniho slovniku a pro co si najdeme vlastni souvislosti.

e 2. Druhym cilem je podporit vyménu nazort mezi Zaky, a tak rozsifovat slovni zdsobu a také jim
skrze spoluzaky ukazat jind védomostni schémata, nez je to jejich — totiz rlzné Urovneé i
struktury pochopeni novych souvislosti. Studenti/Zaci o nich pfemysleji a mohou je vyuiZit.
Nauci se tak, ze jednou vytvorena myslenkova schémata nemusi byt definitivni, ze je mozné
prijmout a do svého uvazovani zahrnout i nazor, ktery padvodné nevznikl v jejich hlavé.

* Na reflexi se pri vyuce casto zapomina, ac je stejné zavazna jako ostatni faze. BEhem ni si
studenti/zaci tfidi, sjednocuji, systematizuji vSe nové a nové poznatky si upeviuji; pretvareji
sva puvodni védomostni schémata. Probiha zde proces uceni, jehoz vysledek je trvaly.



Podpurne metody reflexe

Myslenkova mapa e Pétiminutové pojednani
oo * Podvojné deniky
Pétilistek , o
e Posledni slovo patfi mné
Kostka * Volné psani

, , * Tridilny zapisnik
Volné psani y 2ap
* Srovnavaci tabulka

Brainstorming . T-graf
I.IN.S.E.RT. * Zaznamy z uceni
e .. adalsi

VennUv diagram
Brainstorming (ve dvojicich, skupinovy)
Klicova slova

Zprehazené véty



Brainstorming

* Evokace a reflexe

 Studenti/zaci sepisuji vSe, co védi, nebo si mysli, ze védi o tématu, mohou také klast otazky;
casové omezeni — obvykle na pét minut

* Vhodné je zarazovat parovy brainstorming, ktery je zvlasté vhodny pro ty studenty/zéky, kteri
maji zabrany projevovat se ve vetsi skupiné

* Po skonceni Cinnosti — dvojice sdéli vzidy jeden poznatek ze svych zapisl a zaznamendvame je
na tabuli; dvojice se stridaji tak dlouho, az nikdo nema nic nového; ucitel poznatky nijak
nekomentuje, k jednotlivym poznatklm se zaci vrati az na konci hodiny, kdy uz se danému
tématu vénovali podrobnéji a mohou sva puvodni tvrzeni potvrdit nebo vyvratit

* UcCitel se musi zamyslet, jak predejit fixaci pripadnych chyb



Brainstorming- hodnoceni

* Asi nejCasteji vyuzivana
* Vhodna metoda pro uvodni fazi hodiny

e Jestlize se bavime o tématu, o kterém toho zaci moc neveéedi, zaradim
brainstorming parovy, coz détem obvykle pomuze, dva lidé daji spolecné
dohromady vice poznatku a napadu

* Ukolem uéitele je pouze zapisovat Udaje na tabuli, nijak nic nekomentuije.

* Metoda rozviji kompetence k uceni, kompetence komunikativni a
kompetence socialni a personalni



Myslenkove mapy

Evokace, reflexe

Myslenkova mapa je ucebni strategie, kterd povzbuzuje studenty/zaky, aby volné a oteviené premysleli
o urcitém nametu

Tvorba myslenkové mapy je aktivitou s psanim, kterd muze slouzit jako dobry nastroj pro uvadéni do
procesu psani, zejména u studentl/zaku, kteri se psat zdrahaji

Slouzi také jako zpUsob, jak informovat studenty/zaky o znalostech a souvislostech, o kterych si
stuenti/Zaci neuvédomovali, Ze je maji na dosah

Zavaznym krokem vpred jsou otazky ucitele (Mame tu uz néco podobného? K ¢emu to patri? Neni to tu
uz napsano jinymi slovy? Jak se rika kvadru, krychli a valci dohromady? ...); mapy prfimo vybizeji k dalsi
praci a k navratum, je dulezité, aby mapa tfeba i na konci hodiny nebo za tyden mohla byt stale

k dispozici

Myslenkova mapa — grafické usporadani klicovych slov, doplnéné o vzajemné vztahy a souvislosti; je to
zapis informaci



Myslenkove mapy

Kroky

Zacit psat slova nebo vyrazy, na které zaci prijdou
v souvislosti s vybranym namétem. Kromé pojmi
muUZeme zapisovat i vzniklé a zatim nezodpovézené

otazky.

Zatimco budou Zaci zapisovat své myslenky, budou
zakreslovat i takova spojeni mezi nimi, ktera se zdaji

vhodna.

Zaci by méli zapsat viechno, viechny myslenky, na kolik
prijdou, dokud nevyprsi ¢as nebo nedojde k vycerpani

namétu.

Zaci by méli zapsat véechno, vechny myslenky, na kolik
prijdou, dokud nevyprsi ¢as nebo nedojde k vycerpani

namétu.

Pravidla

Zapiste vSechno, na co pfijdete. Nehodnotte napady,

pouze je zapiste.

Nezabyvejte se pravopisem nebo jinymi omezenimi pfi

psani.
PiSte, dokud neubéhne vSechen uréeny cas.

Pokud nevite jak dal, chvili kreslete na papir, dokud vas

zase néco nenapadne.

Vytvorte co moZzna nejvice spojeni. Neomezujte

mnozstvi napadul nebo tok myslenek a vazeb.



Myslenkova mapa - hodnoceni

Studenti/zaci si tridi informace, uvédomuiji si, co uz o tématu védi, co s ¢im souvisi, jak na sebe
veci navazuji

Faze reflexe - shrnout vetsi tematicky celek, napr. slovesa, podstatna jména, trojuhelniky

Z3k{m tato metoda obvykle nedéla problémy, naopak je vhodna i pro dyslektiky, ktefi nemuseji
psat vety, pouze hesla nebo slovni spojeni

Ukolem uéitele je opravit pfipadna $patna spojeni, pomoci vytvofit jednu spoleénou t¥idni
myslenkovou mapu, navést studenty/zaky na dalsi hesla

Metoda rozviji zejména kompetence k uceni a kompetence komunikativni



Pétilistek

* Pozaduje po zakovi/studentovi syntézu jeho védomosti a nazort

* Podporuje zakovu/studentovu dovednost stru¢né a vystizné informace
shrnout, vybrat to nejpodstatnéjsi a nejtypictéjsi

« 7ak/student pide text na zakladé jasnych kritérii

 Pétilistek je vlastné pétiradkova ,basnicka“, ktera vyzaduje strucné
sluCovani informaci



Pétilistek
* Evokace, reflexe

* Téma zada ucitel nebo se na ném muze dohodnout se skupinou

* Po vytvoreni pétilistku mUzeme vytvorit tzv. tfidni pétilistek - vyzveme postupné jednotlivé
dvojice, at se podéli o své ndzory, ucitel je zapisuje na tabuli; slova, kterd se ve tfidé objevovala
nejcastéji, pouzijeme k tvorbé spolec¢ného tfidniho pétilistku, nebot lze fici, Ze charakterizuji
danou tridu

 Pétilistku mUze ucitel vyuzit po probrani tématu k hodnoceni znalosti zaku



Jak vytvorit ,Petilistek”

Prvni fadka je jednoslovné téma, ndamét (obvykle podstatné jméno)

Druha radka je dvouslovny popis namétu — jaky je (dvé pridavna jména)

Treti radka je sestavena ze tfi slov vyjadrujicich déjovou slozku ndmétu — tedy co déld nebo co se s nim déje (tfi slovesa)
Ctvrta Ffadka je ¢tyfslovny vyraz ukazujici vciténi se do ndmétu (véta o Etyfech slovech)

Posledni radka je jednoslovné synonymum, které rekapituluje podstatu namétu (vétSinou podstatné jméno)



Pétilistek
1) Na horni radek se napise téma jednoslovné (ptdme se na

né&j CO/KDO?)

2) Pod toto slovo se napisou dve pridavna jména, ktera
charakterizuji slovo nad nimi (ptdame se na né JAKE TO JE?)

3) Pod tyto slova patfi tri sIovevsa v;tahujici se k predchozim
slovim (ptame se na né CO DELAJI?)

4) Ctvrty Fadek charakterizuje véta o ¢tyfech slovech, ktera
shrne téma

5) Na spodnim fadku bude jedno synonymum ke slovu
nahore. Mélo by rekapitulovat podstatu nameétu. Nemusi to
byt podstatné jméno.



Petilistek - hodnoceni
Pétilistek patri k tém jednodussim metodam
Nekdy se petilistek vyuziva pro kratké a rychlé shrnuti tématu, které se hodnoti

Dale se vyuziva jako sebereflexe: jak se napf. libila urcita tridni akce, jak se jim libi ve tfidé

apod.

Ukolem ucitele je zapisovat udaje z pétilistku na tabuli a popfipadé vytvofit i ,tFidni

pétilistek”

Pétilistek rozviji zejména kompetence komunikativni



Diamant

* Obdobu pétilistku je metoda zvana diamant, v niz studenti/Zaci shrnuiji klicova
slova k tématu i v opozitnich vyznamech

* \/yuzit ji muZzeme jako motivacni rozcvicku, jako shrnuti probiraného tématu ¢i pro
vyjadreni myslenek a pocitu k tématu

* Postup:

e Jedno slovo: téma textu (podstatné jméno)

* Dvé slova: Jaké je téma podle mé a jaké ma toto téma vlastnosti (pfidavna jména)

* Trislova: Co téma dél3, co se s nim déje (slovesa)

« Ctyf¥i slova: Ctyfslovny syntakticky propojeny vyraz (jedna véta o tématu, pfedlozky se nepoéitaji)
« Ctyf¥i slova: CtyFslovny syntakticky propojeny vyraz (jedna véta o tématu, pfedlozky se nepoéitaji)
* Trislova: Co téma déla, co se s nim déje (slovesa)

e Dvé slova: Jaké je téma podle mé a jaké ma toto téma vlastnosti (pfidavna jména)

* Jedno slovo: obraz ¢i metafora k tématu (podstatné jméno)



Kostka

Evokace, reflexe (témata, o kterych uz néco védi)

Kostka je uCebni strategie, ktera usnadnuje vnimani tématu a uvazovani o ném z mnoha hledisek.
Kostku polepime Cistym papirem a na kazdou sténu napiSeme jedno z nasledujicich Sesti slov:
Popis (Podivej se na predmét zblizka a popis, co vidis: barvy, tvary, velikost — rozméry apod.)
Porovnej (Srovnej: Cemu se to podoba? Od &eho se to i§i?)

Asociuj (Nac si pri tom vzpomenes? Co ti to pfipomina? Mohou to byt udalosti, dojmy, zazitky, véci, lidé, mista.
Dovol svym myslenkam volné plynout.)

Analyzuj (Rekni, z éeho to je, z ¢eho se to sklada, jak je to udélané. Pokud to nevis, zkus néco vymyslet.)
Aplikuj (Rekni, k €emu se to hodi, co bys s tim mohl délat, jak to mGZeme pouZit?)

Argumentuj pro a proti (Zkus zaujmout néjaka stanoviska. Pouzij pro jejich obhajobu jakékoli argumenty —
logické, posetilé, nebo zkratka jakékoli)



Kostka - hodnoceni

* Hlavnim ukolem pro ucitele je vybrat pro zaky vhodné téma, které mohou rozebirat do hloubky

e Kostka rozviji kompetence komunikativni



Klicova slova

 Evokace

« 7 textu vybereme ctyri nebo pét klicovych pojm{ a napiSeme je na tabuli; dvojice Zakii maji
pét minut na to, aby si promyslely, jak spolu mohou tyto pojmy souviset; snazi se odhadnout, o
cem bude dany text (povidka, uryvek) pojednavat; poté se zeptame na nékolik verzi toho, co se
bude dit, o cem budeme Cist; nakonec vyzveme zaky, aby peclivé v textu sledovali, zda se
béhem Cetby jejich zavery potvrdi

e Klicova slova je treba vybrat tak, aby Zakim umoznila zhruba odhadnout osu pfibéhu, ale
zaroven aby neprozradila klicové tajemstvi textu; ctenari mohou byt jesté pred odhadovanim
castecné seznameni s pozadim pribéhu; tato strategie ma zabranit tomu, aby se zaci ve svych
predpovédich zcela odchylili od skutecného tématu pribéhu; zcestné predpovédi mohou totiz
porozumeéni problému spise uskodit nez prospét.

* Ukolem uéitele je vybrat vhodna slova nebo slovni spojeni, kterymi by dostateéné nastinil,

ale naopak neprozradil pribéh

 Klicova slova rozviji kompetence komunikativni



Volne psani

Evokace, reflexe

Vyzveme zaky/studenty, aby v péti minutach o urcitém tématu napsali vSe, co je napadne; nasledné je vyzveme, aby své texty
precetli partneriim; dvojice hledaji, v cem se shodly, poté se podéli o své texty s celou skupinou, jak tomu bylo v pfipadé
brainstormingu, ucitel zapisuje bez jakéhokoli komentare na tabuli a rovnéz zaky mizZeme vyzvat, aby ve svych textech
podtrhli ta mista, kde si nejsou jisti, a pak vénovali zvySenou pozornost tomu, co se dozvédi z textu

Pravidla:

polozte tuzku na papir a piste

béhem psani se nevracejte k tomu, co jste jiz napsali, nic neopravujte, nevylepsujte
nemyslete na pravopis ani na stylistiku — na pfipadné opravy bude dost ¢asu pozdéji

kdyz vas nic k tématu nenapadad, napiste klidné to, co vas v tu chvili napadne (,Tady je takové horko.” nebo: ,Mé zrovna nic

nenapadad” apod.) — kdyZz budete mit své téma na paméti, uvidite, ze vas za chvilku k nému zase néco napadne

vyuzijte cely vymezeny cas! | kdyz se vam zd3a, ze uz opravdu nemate k tématu co dodat, piste porad dal, dokud neuplyne

stanovena doba

Zak/student musi mit jistotu, Ze produkt volného psani nebude zndmkovan ani jinak hodnocen z hlediska formalni spravnosti

nebo vytfibenosti



Volné psani - hodnoceni

e Zpocatku jsou pravidla této metody tezka, ze zacatku je tedy nutné stale jim prfipominat, ze
nemaji zvedat tuzku od papiru, ze maji psat cokoliv

* Touto metodou ujasni, co o tématu veédi, kde maji nedostatky, na co se maji zamérit apod.

* Metoda rozviji kompetence k uceni, ale také kompetence komunikativni



V.CH.D. (vim-chci vedet-dozvedel jsem se)

Rozdélime tabuli (nebo veliky kus Cistého papiru) na tri Siroké sloupce, které oznacime Vim — Chci védét -
Dozvédél jsme se; Zaci/studenti totéz do sesitu

Student(im/zakdm sdélime TEMA zeptame se jich, co o ném uz védi — nutné opakovat, dokud neziskame nékolik
klicovych faktl, kterymi jsou si Zaci/studenti jisti - sloupec ,Vim“. Pfi zjistovani klicovych faktti se také objevi
pochybnosti - ty zapiSeme do sloupce , Chci védét”. Zeptame se studentli/Zak(, co dalSiho by se o tématu chtéli
dovédet — uvést do téhoz sloupce

Po vyplnéni dvou sloupct tabulky, ¢imz jsme ukoncili fazi evokace, za¢nou Zaci/studenti Cist text

Po docteni - tfeti sloupec ,Co jsem se dozvédél?” - faze reflexe. Vyzveme Zaky/studenty, aby zapsali hlavni body,
které se dozvédéli, do svych tabulek v sesSitech tak, aby na stejném radku byla otazka a k ni prislusna odpoved.
Informace, které predem nepredpokladali a na které se neptali, zapiSou do spodni casti sloupecku

Na konec Zaci/studenti sdili se své poznatky se spoluzaky, poznatky se zaneseme do spolec¢né tabulky
Zaci/studenti porovnavaji, co vée védéli na za¢atku, éemu se naucili, a také srovnavaji ziskané odpovédi na otazky

Sami musi se rozhodnout, jak nalozi s otdzkami, které zUstaly bez odpovédi



V.CH.D. - hodnoceni

» Studenti/zaci si tridi a zpresnuji informace, které znali z dfivéjsi doby a nenasilnou formou si

doplni poznatky nové; vyhodou je, Ze kazdy student/zak se mUize ptdt, na to co ho zajima

* Tabulka V.CH.D. - zapis v sesité a ucitel by meéel respektovat rozdilné vedomosti kazdého

jedince; nezodpovezené otazky — domaci ukol ?

* Metodou V.CH.D. - kompetence k uceni a kompetence komunikativni



Kolujici flipy

e UCitel pripravi nékolik zadani (otazek) a podle poctu zadani vytvori
odpovidajici pocet skupin zaku; kazda skupina obdrzi flip s jinym zadanim;
jejich ukolem je vypracovat primo na flip
odpoveéedi a po uplynuti vymezeného casu poslat flip v urceném smeéru dalsi
skupiné; vsechny skupiny pripisuji (popripadé také komentuji) odpovédi na
vSechny otdzky kolujicich flipl; kdyz se skupinkam vrati jejich pavodni
zadani, pripravi ho k prezentaci s prihléednutim ke vsemu, co je na flipu
napsano

* Dovednosti, rozvijené metodou kolujicich flipt, se tykaji zejména téchto
aspektl: zak formuluje informace v interakci se spoluzaky; nasloucha a
zvazuje nazory druhych; vyjadruje se vystizné a strucneé; srozumitelné a
prehledné prezentuje konkrétni zavery

e Kolujici flipy - faze uvédomeéni si vyznamu



.LN.S.E.R.T.

* Uveédomeni si vyznamu, reflexe

N Noting Poznamkovy
S System for Systém pro
E Effective Efektovni

R Reading and Cteni a

T Thinking Mysleni



|.N.S.E.R.T. — uvéedomeni si vyznamu a
reflexe

* Pro fazi uvédomeéni si vyznamu se Zaci sezndmi se systémem znacek, kterymi si mohou oznacovat rizné informace v textu:

- v —fajfku tam, kde v textu narazili na informaci, kterd potvrzuje to, co uz védéli
- ,, - " —minus tam, kde se setkali v textu s informaci, ktera je v rozporu s tim, co si mysleli, ze védi

-, + " —plus tam, kde v textu narazili na zajimavou novou informaci

- ,, ? " —otaznik tam, kde nééemu v textu nerozuméli nebo kde by radi méli dalsi informace

* V pribéhu Cetby vybraného textu délaji Zaci prislusné znacky po okraji papiru tam, kde se jim to zda dllezité.

* Ve fazi reflexe si potom vytvori tabulku, do které zaznamenaji tfi nebo Ctyri polozky pod kazdou znacku, kazdou kategorii

informaci.



|.N.S.E.R.T. - hodnoceni

* Vhodné tehdy, kdyZz chceme, aby studenti/Zaci cetli text pozorné, vnimali ho a uvazovali nad
nim

 Kompetence k uéeni



R/A/F/T

« ,role (= role) —audience (= adresati) — form (= forma) — topic (= téma)“

* Postup R/A/F/T nabizi studentim/zakim procviceni celé skaly vztah( pfi psani; diky této
metodé mohou psat o rlznych tématech, pro rozmanité adresaty, s rozlicnym zamérem, v
riznych formach

e Ucitel zada celé trfidé téma a potom vsSichni formou brainstormingu vymysleji rGzné role
(osoby, instituce), které by o tématu mohli psat; pokracuje se vymyslenim adresata, kterému
by dand osoba psala; nakonec musi tfida vymyslet formu (podoba textu). Kazdy student/zak si
vybere jednu z roli, zvoli si adresata a formu

e 15-20 minut na pripravu textu; vysledné texty se sdili s ostatnimi (predcitat ostatnim, vyveésit k
nahlédnuti, publikovat v tridnim ¢asopise apod.)

e Dovednosti rozvijené metodou R/A/F/T: postihovani vzajemnych vztah(
a souvislosti; vnimani problému z jiné perspektivy; volba odpovidajicich jazykovych prostredk;
tvoreni vhodnych otazek; aplikace nabytych zkusenosti

* Evokace, uvédomeéni si vyznamu a reflexe



Vennuv diagram
* Dva nebo i vice ¢astecné se prekryvajicimi kruhy

* Muze byt pouzit pro prehlednéjsi znazornéni kontrastu myslenek a jejich styénych
oblasti

 Porovnavani

Jedinecne T Jedinecne
Spolecne

- omaky
A AaB  / 8

Znaky Znaky



Vennuv diagram - hodnoceni

* Moznost — grafického zaznamu myslenkoveé struktury

* Pro studenty/zaky muze slouzit jako forma zapisu do seSitu, studenti/Zaci vidi
zfetelné shody a rozdily mezi dvéma nebo pripadné vice aspekty, které se
tykaji probiraného tématu

* Diagram pomaha logicky utridit probirané ucivo, kompetence k uceni



T-graf

* Tento graficky organizator slouzi k porovnavani dvou protikladnych aspektt
(klady a zapory néjakého stanoviska Ci jevu, argumenty pro a proti atd.)




UCime se navzajem

» Ucitel rozdéli text, se kterym maiji studenti/zaci pracovat na zhruba stejné ¢asti

* Dvojice ve tride dostane jednu cast a tu si mezi sebou rozdéli na polovinu;
studenti/zaci se predem domluvi: kdo bude mit roli ucitele a kdo
zaka/studenta; oba ¢lenové skupiny si prectou prvni ¢ast textu a ten, kdo je v
roli uCitele, rekne, o cem se docetl, a druhy z dvojice mu klade otazky;
nasleduje precteni druhé ¢asti textu (mozna vymeéna roli)

e Kazdy si sam zapiSe, o Ccem text byl, poté si vzajemné své poznamky prectou a
dohodnou se na spoleéném zapisu



Rizeni cteni s diskusi
e Dulezity je vybér a rozélenéni textu; je vhodné, kdyz ma text kratsi ¢asti; ucitel by
také mél vénovat pozornost vybéru vhodnych otazek, které studentliim/zakim
polozi po precteni jednotlivych casti
 Cil: aktivni zapojeni se do procesu cteni, hlubsi porozumeéni textu a ziskani
hlubsiho c¢tenarského zazitku

* Nazev textu se v prvni fazi mlize napsat na tabuli a studenti/Zaci diskutuji, o cem
by text asi mohl byt; od zacatku hledaji, proC by je text mohl zajimat; postupné
pak odkryvaji vyznam, obsah a hledaji souvislosti mezi nim, svou zkusenosti a
tim, co je zajim3a, o ¢em potrebuji premyslet a co se potrebuji naucit; hledaji a
diskutuji, co se dal stane, hledaji priciny jednani postav, zvraty v déji a
pojmenovavaji pocity z Cetby

* Hledani odpovédi muze byt jak individualni, tak i skupinové, nebo spolecné

* Na zaver si pak zaci mohou pisemné zformulovat hlavni myslenky textu a vlastni
stanovisko k tématu



Analyza veécnych rysu

Vhodna pro aktivizaci a rozvijeni znalosti daného tématu, stejné
jako pro shrnuti zakladnich poznatkd

Zak/student srovnava rysy novych nebo méné znamych jevl s dvéma i vice daldimi diivérné zndmymi
jevy

Ucitel pripravi tabulku, se kterou studenti/Zaci pracuji; nazvy jednotlivych jevi/témat jsou napsany v
levém sloupci tabulky a sledované rysy, podle nichz budou tato témata porovnavana, jsou uvedeny v
hornim radku tabulky

Aktivita probiha takto: ucitel tridé sdéli, jaka oznaceni budou pouzivat pro kazdy vécny rys (pfr. ,,+“ pro
,ano“; ,=“ pro ,ne“ ,?“ pro vyjadreni nejistoty, neznalosti); o znamych jevech mulze ucitel se
studenty/zaky pohovofit, aby aktivoval jejich dosavadni znalosti; nasleduje cinnost, pfi které se
studenti/zaci seznamuji s novymi jevy/tématy (Cetba textu, vyklad...) a kdy si zaznamenavaji dale do
své tabulky; v zavérecCné fazi si potvrzuji své predpoklady, navrhuji opravy a diskutuji o novych
poznatcich

Metodou analyzy vécnych rysd jsou rozvijeny zejména tyto dovednosti: student/zak
porovnavda shodné a rozdilné rysy nékolika jev(/témat; tvofi hypotézy k novému
tématu, odvozuje je z ryst znaméjsich témat; opravuje své hypotézy na zdkladé novych poznatkl

Faze: evokace a uvédoméni Si
vyznamu



Zprehazene vety

 Ucitel pripravi nékolik listecku (doporucuje se pét nebo Sest); na téchto listcich
je rozepsana nejaka udalost po jednotlivych sekvencich nebo jednotlivé casti
néjakého logickeého retézce; ucitel pripevni listky v zprehazeném poradi na
tabuli a vyzve studenty/zaky, aby sestavili véty do spravného poradi

* Studenti/Zaci si mohou své ndvrhy zaznamenat do sesitu, nebo chodi jeden po
druhém k tabuli a premistuji vidy jeden listek podle svého uvazeni; jakmile
jsou navrhy spravného poradi zapsany, pripadné shodne-li se trida na
konecném poradi listki na tabuli, obdrzZi trida text; pri peclivém a pozorném
cteni zjisti, zda srovnali listky ve spravném poradi

 Student/zak se soustredi na cetbu; usporada text do logické posloupnosti
podle voditek v textu a podle své ctenarske i zivotni zkusenosti; dokaze
posloupnost zduvodnit; pri srovnavani si formuluje vlastni otazky

* Predevsim: evokace a reflexe



Podvojny denik
* Metoda podvojnych denikd slouZi studentl/zakim k tomu, aby si mohli lépe
spojit cteni textu se svymi vlastnimi prozitky a s tim, co je mimoradné zajima;
béhem cetby uvazuje nad ruznymi vyroky a myslenkami obsazenymi v textu a
aktivuje pri tom své poznatky, predstavy a nazory

* Podvojny denik spociva v tom, Ze si student/zak rozdéli Cisty list papiru svislou
carou na dveé poloviny; na levou stranu si béhem ¢teni zapise ¢ast textu, ktera ho
z néjakého duvodu =zaujala, napf. vyvolala v ném jistou predstavu, je
nesrozumitelna, nesouhlasi s ni apod.; na pravou stranu listu napise k této
pasazi vlastni komentar

* Metoda podvojného deniku rozviji nasledujici dovednosti: zak/student pisemné
zaznamena svoji reakci na precteny text; zverejni své myslenky pred spoluzaky;
pozorné vyslechne komentare spoluzaku

* Faze: uvédomeni si vyznamu



Parove cteni

* \/lyuzijeme: text, se kterym trida pracuje, je slozity

» Studenti/zaci pracuji ve dvojici ve dvou rolich, které se navzijem
podporuji a spolupracuji

* Metoda je vhodna pro fazi uvedomeni si vyznamu novych informaci pri
praci s textem odbornym i uméleckym

* Metoda studentim/zakim umoznuje prerikat obsah svymi slovy, svou
slovni zasobou, coz zvysuje pravdépodobnost porozumeéni textu



Metoda skladankového uceni

» Kooperativni metoda, pfi niz se studenti/zaci u¢i navzajem
* Pouziva se ve fazi uvedomeni si vyznamu novych informaci

» Skladankové uceni u zaku podporuje:

- vyhledavani informaci z textu podle kritéria dulezitosti

- vytvareni vlastnich udicich postupul a strategii

- dovednost ucit spoluzaky novym informacim

- vedomi vlastni zodpovednosti kazdého zaka za kvalitu spolecného vysledku



