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Cviceni:

Pisemne si zformulujte, jaké
pedagogicke cile si kladete pro
Ssvou vlastni praci se sverenymi
detmi a zaky v ramci prace
asistenta pedagoga. Muze jich
byt samozrejme vice nez jeden...




CO JE TO VYCHOVA

Krize definice (u nas polovina devadesatych
ved, co je to vychova a vzdelavani, jak to
vyslovit v jednom slove.

= Hledani zastresujiciho pojmu k Education

= Chceme-li potom vyjddrit, o co vlastné jde
v pedagogickéem piisobeni, musime hovorit vzdy
soucasné o ,,vychove a vzdelani “, coz je tézkopadné
a neobratné (PRUCHA, 1997, str. 49 — 57).

= Vysvétleni pojmu obecna pedagogika, edukace,

vychova a vzdélani
@




VYSVETLENI POJMU A\
| e OBECNA S

pojem ,pedagogicka praxe”

Hledani zastresujiciho pojmu k
pojmum vychova, vzdélavani a
pedagogicka praxe, jak je
nazvat jednim slovem

Rozdil v zahranici — napriklad
pojem EDUCATIO




definuje ji pfedevSim pojem edukacni realita.

Edukacni realita je kazda skuteCnost v lidské

spolecnosti, v niz probihaji nejaké edukacni

procesy nebo jsou vyvijeny nejaké edukacni
konstrukty.




MEZI EDUKACNI PROCESY PATRI - JEDNODUSE
RECENO — KAZDA CINNOST, PRI KTERE NEKDO
NEKOHGO NECO UCL

Az do pozdniho stari se Clovek ucCi nebo uceni
jinym zprostredkovava.

Moderni pedagogika je tedy vedou velice
univerzalni.

Spolu s psychologii a sociologii vysvetluje jevy,
ktere jsou podminkou preziti a vyvoje
spolecCnosti.




EDUK

Jsou vSechny teorie, modely, plany, scénare, piedpisy a jiné teoretickeé vytvory, které né¢jakym zplisobem urcuji ¢i
ovlivityji realné edukacni procesy.

Priklady edukacnich konstruktu:

= Ucebni osnovy riznych vyucovacich pfedmétli, u€ebni plany riznych druht a stupni skol, vzdélavaci programy a
standardy vzdélavani, didaktické testy, Skolni vysvédceni, riizné certifikaty atp. (Popisuji, predpisuji, zavadé;i,
normuji ¢1 hodnoti realné edukacni procesy.)

=  Ucebnice Skolni, ucebnice pro samouky, vyukové filmy, vyukové pocitaCove programy.

= Instrukce k obsluze riiznych zatizeni, kucharky s pfedpisy na zhotovovani pokrmi, rady 1ékafe pacientovi ... a
mnoh¢ dal$i komunikaty verbalni 1 neverbalni, které maji néjakou edukacni funkci.

»  Ptikladem edukac¢nich konstruktii jsou 1 veSkeré vytvory pedagogicke teorie, naptiklad tento text, knizni monografie,
clanky v pedagogickych Casopisech, referaty na konference, disertace a diplomové prace zamétrené na pedagogickou
problematiku...
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\CNI PROSTREDI

EDUK

V pedagogickem mysleni
minulosti existovalo jiz od
staroveku vedomi toho, ze
kazda edukace se realizuje
v nejakych konkrétnich
podminkach a situacich.

Typologie (nejen)
edukacniho prostredi

/




PEDAGOGICKE
TEORIE

Nemitizeme hovofit o jediné obecné pedagogicke teorii, ktera by se
zabyvala obecné jevem ,,vychova®. Riizna pojeti obecné pedagogiky
jsou ovlivnéna rtiznou orientaci na ten ktery filozoficky smér.

Muzeme tak uzavfit, Ze zatimco vétSina nasSich autort se kloni, ac
nereflektované, k neopozitivistickemu
filozofickému pojeti (pro nasi potiebu jsme uvedli jako exemplarni
pripad pedagogiku V. Juvy), existuji 1 autori, napt. R. Palous, ktefi se
hlasi velmi oteviené a Zivé k filozofii existencialni.

= Podobnou orientaci vykazuji 1 dalsi Cesti autori, napt. Zden€k
Kratochvil: KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, vedomi. Praha
: Herrmann a synove, 1995.




=definuje vychovu ,jako cilevédomou, planovitou a vSestrannou
pripravu jedince pro spoleCenskée funkce a pro osobni zZivot.*

= Vedle vlastni definice vychovy—,,nasi sou€asnou vychovu muzeme
definovat jako cilevédomou a planovitou ptipravu jedince pro Zivot

v rozvijejici se pluralitni demokraticke spolecnosti*- JUVA, V. sen.
& jun. Uvod do pedagogiky. Brno : Paido, 1993, s. 22.

= Protipol a urcitou kritiku této definice muzeme vidét u Radima
PalousSe




JAK PEDAGOGIKA (NE)RESI
PROBLEM STANOVENI CiLU VE
VZDELANIA VYCHOVE?

= Kazdy vychovatel, ktery to mysli se svym
vychovavanim a vzdélavanim druhych vazné, si musi
hned na zacatku sve vychovne a vzdélavaci prace polozit
otazku, jakého cile chce svym vychovnym a
vzdelavacim plsobenim dosahnout u svych svéfenci.
ProtoZe teprve kdyZ si odpovi na tuto zakladni otazku,
mlze se rozhodovat, jake pro to zvoli metody prace a
jake prostredky. Musi se vlastné ptat, pro jakeé hodnoty,
eventualné normy, chce svoje svéfence doveést.

= Jenze vychovne situace necekaji, az takovato zasadni a
velka rozhodnuti udélame. Jako rodice, vychovatelé a
ucitele, jsme do nich namoceni téméf v kazdeém
okamziku naseho rodicovskeho nebo profesniho zivota

(Muchova, 2021)
@



Jaky smysl ma ucit kolem dokola
zaky jména a obsahy del vSech
autoru romantickych romanu
v 19. stoleti jenom proto, ze patfili
k obrozeneckemu hnuti v nasi
zemi, ale o jejich vyznamu pro
soucasny a budouci zivot nasich
déti o nich vyrazné pochybuiji?

/

je ,pile”, ,vytrvalost® nebo
,vernost®, kdyz tyto hodnoty

v generaci dospelych nejsou nijak
zvlast cenény a ani nerozhoduji o

jejich uspéchu v kariére?

Mame zaky vést k hodnotam jako

/




NORMA VERSUS HODNOTA
LK)

1. Norma jako primérna hodnota, ve smyslu ,,normalni‘. Naptiklad fekneme ,.,kiivka normalniho
rozloZeni* — a vSechno, co se vejde do nejcastéjSich projevi lidi, je oznaceno za normalni, tedy to,
co urcuje normul.

2. Norma jako idea, jako hrani¢ni koncept konkrétni dokonalosti. Napt. v geometrii: ¢tverec musi
mit vSechny Ctyf1 thly pravé a vSechny Ctyii strany stejné dlouhé.

3. Norma jako technicky smysl, jako konvence — napt. jako vymezeni pfesnych pozadavkl pti hte,
treba stanoveni vahovych kategorii pro zapasniky.

4. Norma v moralnim ¢i pravnim smyslu jako navod ke spravnému jednani, podle kterych se maji
fidit jednotlivei nebo celé skupiny. Napft. prikazani, zakazy, rozliSeni mezi tim, co se délat mize,
co se délat ma a co se délat musi...at’ uz jsou to pravidla psana ¢i nepsana, postihuji jen urcité
situace nebo plati obecné, nebo jsou dokonce uzdkonéna a jejich neplnéni je trestano...




HODNOTY

= Naopak hodnoty jsou nase preference, diky kterym upfednostiujeme urcit€¢ véci pied jinymi
vécmi (maji pro nas vetsi hodnotu). Jestlize vSak nékdo zije pouze pro preferovani vseho, co
odpovida pravé a jenom jeho momentalnim potfebam, mine se v Zivoté s tim, co ncktere
filosofické Skoly nazyvaji ,,existencidlni smysl Zivota®.

= Podle jejich presvédCeni totiz existuje vyssi svét hodnot, ktery se mozna nékdy ztraci ze
zorn¢ho uhlu spolecnosti, ale stale je zde pritomny.

= Patii do n¢ho takové hodnoty, jako je: spravedlnost, rovnost, odvaha, poctivost, stateCnost a
obCanska stateCnost, mirnost, vytrvalost, soucit, milosrdenstvi, laska k bliznim, vira a vira
v Boha, obétavost, pratelskost, tolerance, svoboda, otevienost, nenasili, smysl pro
odpovédnost, smysl pro miru, spolehlivost, pile, odpovédnost za Zivotni prostredi....




PRIKLADY STANOVOVANI CILU VE VYCHOVE A
VZDELANI U RUZNYCH PEDAGOGU V HISTORII

= Sokrates

= Platon

= Komensky

»J. J. Rousseau

= Herbart

= Wilhelm Dilthey (1833 - 1911)

= John Dewey (1859 - 1952) - ,Learning by doing“
= Don Bosco

= |.]. Pestalozzi




VYCHOVA JAKC
SPOLECENSKA PRAXE

= ,Poznej sam sebe!“ doporucoval jiz Thales z Milétu v 5. stoleti pred naSim letopoCtem.

= Jako pedagogové musime neustale hledat hodnoty a normy v dialogu — se sebou samymi, ale 1
s ostatnimi lidmi, 1 s détmi, - pravé o takové vyporadavani se musi pedagogové neustale
pokouset.

= Vyhodné jsou pfitom spoleéné zkuSenosti jako spojovaci body, kter¢ nam nedovoluji,
abychom své zkuSenosti absolutizovali a uz vibec ne abychom je povySili na méfitka pro
patentované recepty.

= Ani socialni védy nemohou dodavat Zadné patentované receptury. Na to dostateCné jasné
upozornily vyklady o logické mezete mezi tim, jaci jsme, a jaci bychom méli byt.

= To budiz na zavér zduraznéno slovy Maxe Webera: ,,Empmcka véda nema schopnost
nikoho uéit, kym se MA STAT, nybrZ pouze, co on sam MUZE a za urcitych okolnosti —
co on sam CHCE*!




