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VewWir

jsi,

hlasime se vsichni:
zakovska aktivita v pulenych hodinach

Cesky vzdélavaci systém je charakteristicky
tim, Ze wmozhuje rozdélovani Zikd do riznych
typt skol & LFid v relativné brzkém veku. Diky
existenci bohaté nabidky gkol s uréitym zameé-
fenim dochézi k tomu, Ze se Zakam v rliznych
gkoldch dostiva vzdélini rizné kvality. Rozdeé-
lovani #4ki navic mnohdy neprobihd spraved-
live. Vzdélangjsi a dobfe situovani rodice se ve
vybéru skol, potazmo tfid pro své déti angazu-
ji vice neZ rodice s nizsim vzdélinim &i rodice
méné moviti. Cely vzdélavaci systém je z téchto
diivodii povazovin za nespravedlivy. Skoly jsou
tak v soucasné dobé stile zretelnéji vystavovd-
ny poradavku vzdéldvat viechny Ziky spolecné.
Snahou inkluzivniho vzdélivdni je mimo jiné
omezit trvalé rozdélovéni zaka do rizné zame-
fenych kol a sméfovat ke spoleénému vzdéla-
véni. Jednou z moznosti, jak stanoveného cile
doséhnout, je rozdélovat Zaky v rimci tiidy
pouze v nékterém piedmétu a zalit vyuku pfi-
zpiisobovat neboli diferencovat potiebdm kai-
dého zdka (Strategie vzdéldvini 2020). Pravé na
problematiku diferencované vyuky se zaméruje
tento éldnek. Cilem je vysvédit, prod jsou Zaci
v diferencované vjuce vyrazné aktivngjsi nez
ve vjuce, kterd diferencovand neni.

Diferenciace na zdkladnich Skelich

Diferenciaci je mygleno rozdélovini Zdki do
riznych typd $kol a tiid. Déje se tak ze sna-
hy vyhovét rozmanitjm potiebdm Zzikd. Na

zékladnich skolach dochézi k rozdélovani Zakd
jak na prvnim, tak na druhém stupni. Pfikladem
jsou vybérové tiidy a viceletd gymnazia. Zaci
jsou v téchto piipadech rozdélovéni zpravidla
podle schopnosti ¢ vikonu a jejich umistnéni
je trvalé. To znamend, Ze se v tomto seskupeni
vzdéldvaj ve viech predmétech, po cely 8kolni
den (Greger & Holubovd, 2010). Trvalé rozdélo-
van{ 24kt do riiznych institucl se oznacuje jako
vnéjsi diferenciace.,

7 hlediska vzdélanostnich nerovnosti je vnéj-
§f diferenciace povazovina zejména v povinném
vzdélavani za kontroverzni. Vyzkumy totiz uka-
zuji, Ze trvalé rozdélovani zika do t¥id/Skel dle
schopnost{ vyrazné zvy$uje nerovnosti, nebot
#aci z vybérovych vétvi dosahuji lepsich vysled-
kit neZ zaci z nevybérovych vétvi. Vysledky takeé
wkazuji, Ze piijeti #dka do elitnich proudi® je
spise zésluhou vzdélangjdich a movitéjsich rodi-
&, ktefi jsou schopni a ochotni dité na pfijima-
ci zkougky Fadné pfipravit (Strakovd, & Greger,
2013). V nevyhodé jsou potom ty dét, které se
nenarodily do vysoce piijmovych rodin s pod-
nétnéjiim rodinnym zdzemim.

Jako méné sporny zpiisob rozdélovani Zaki
se nabizi vaitini diferenciace, kterd probihd
uvnité tiidy a ma podobu flexibilni. To zna-
mena, Ze jsou Zdci jedné tidy rozdéleni dle
uréitych kritérii (napf. dle drovné ctenafskych
dovednosti) do skupin piime ve tfidé anebo se
v téchto skupindch vzdélivaji v oddelenych tii-
déch. Rozdil oproti vnéji diferenciaci je v tom,
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Ze jsou Zaci takto rozdéleni jen pro nékteré Cin-
nosti v raimci jedné nebo nékolika vyucovacich
hodin. Varianta maze byt i takovd, Ze se v tomto
seskupeni vzdélévaji pravidelné pouze v nékte-
rych predmétech (Priicha, Walterovd, & Mare§,
2003). Vetif ¢ast skolniho dne travi viichni Zdci
pohromadé v jedné ti{dé. Flexibilita spocivd
v tom, Ze je mozny prechod Zéki mezi skupina-
mi, pokud dojde ke zméné jejich vykont. Vhle-
dem k tomu, Ze k rozdélovini dochédzi v rdmci
tHidy, maji Zici teoreticky mozZnost prechazet
mezi skupinami tfeba vicekrdt za $kolni rok.
V pripadé vnéjdi diferenciace je prechod mezi
vétvemi ndrocnéjsi, a tudiz méné Casto realizo-
vatelny. Vysledkem mze byt situace, kdy se Zdk
nékolik let vzdélavd v jiné trovni, nez kterd od-
povidé jeho schopnostem, moznostem, ale tfeba
také prani.

7 téchto divodi byva povazovina vnitini di-
ferenciace za jemnéjsi zpisob rozdélovini zaka,
o coZ se snazi koncept inkluzivniho vzdélavani.
Je viak dfilezité si uvédomit, Ze se jednd pouze
o mechanismus déleni Zikd. Aby byla naplné-
na idea inkluzivniho vzdéldvani, je nutné dife-
rencovat také vyuku. V praxi je téméf nemoZné
prizptsobit vyukovy obsah kazdému Zikovi ve
tiidé. Jedna se spide o pedagogicky idedl, k né-
muz by mélo inkluzivni vzdélavini sméfovat.
Pokud jsou ov$em zdci v nékterych predmétech
nebo v nékterych ¢innostech rozdéleni do po-
Cetné mensich skupin, je snadnéj$i prizptsobit
vzdéldvaci obsah schopnostem, moZnostem
a zdjmlm 74k dané tfidy.

Aktivita zaka ve vyuce

Na otdzky, jak ucitelé poznaji, Ze se jim poved-
la vyuka, vétdina z nich svoji odpovéd vztahne
k aktivité zakd v hodiné. Aktivitou je myslena
ochota zakil komunikovat ve smyslu hlisit se,
vykiikoval, reagoval na ucitelské otdzky, ale také
napf. davat ve vjuce pozor (Sedova & Svaficek,
2010). Aktivita, nékdy také oznacovani jako
angazovanost ¢i parlicipace byvd povaZovana
za jeden z kli¢ovych predpokladt tspésného
vyucovani. Pokud jsou Zéci ve vyuce aktivni,
ochotné odpovidaji na otizky ucitelt, ale take
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otazky sami kladou, zvysuje se pravdépodob-
nost, Ze si probirané uéivo lépe osvoji. To mize
mit priznivy dopad na jejich vzdélivaci vysledky
(Black, 2004). Ne/zapojeni Zaki do komunikace
prindsi také zpétnou vazbu samotnym uéiteliim,
kteti tak sndz vyvodi, zda Zici ucivu rozumi.

Nékteré vyzkumy uvadéji, Ze ne vichni zéci
maji stejnou piilezitost se do komunikace zapo-
jit (Sedova & Salamounovd, 2016; O’Connor et
al., 2017). Ukazuje se, Ze Gspéénéjsi Zici jsou ak-
tivngjéi neZ Zaci méné uspésni. Uditelé tyto Ziky
také vice vyvoldvaji a Kladeu jim otdzky podné-
cujici jejich my8leni. Vedle toho zakiim slab$im
kladou jednodus$i otdzky zameéfené na merno-
rovani (Black, 2004; Murphy et al,, 2017). Tyto
rozdily jsou patrné také v diferencované vyuce.
Zaci umisténi do silnéjsi skupiny maji moZnost
odpovidat na é25i otizky Castéji nez Zaci ze
slabsi skupiny. Jinou povahu vysledkd uvidé-
ji vyzkumy zabyvajici se aktivitou Zika v dife-
rencované a nediferencované vyuce. Saleh et al.
(2005) zjistili, ze v nediferencované vyuce Zdci
komunikuji pouze s uéitelem, kdezto v diferen-
cované vyuce jsou Zaci schopni reagovat nejen
na ucitele, ale také sami na sebe. Vysledky tedy
ukazujf, Ze mize byt Gktivita Zikii podminéna
zatazenim do pfisluiné skupiny.

Od vyzlkumu k vysledkim

PredloZeny text vychdzi z analyzy dat ziska-
nych prostfednictvim rozhovoriit s vybranymi
typy Zakd $estého rocniku jedné zdkladni $ko-
ly. Jedna se o zékladni $kolu, kterd rozdéluje
zaky v Sestém roéniku v pfedmétech cesky ja-
zyk a matematika do dvou pilenych skupin
podle vykonnosti. Ve tridé je 26 Zdk(, skupiny
jsou tvofeny po 13 Zicich. V tomto seskupeni
se vzdéldvajl dvakrit tydné. V ostatnich dnech
se vzdéldvajl viichni spolecné. Skupiny ucitele
pojmenovdvaji jako skupiny slab$ich zaku a sil-
néjich zaki. Vyuka v plilenych skupindch pro-
biha rozdilng, nebot ucitelé upravuji vzdélavact
obsah potfebdm zakid dané skupiny.
Prezentovanym vysledkiim pfedchazelo ce-
loroéni pozorovini vyucovacich hodin. Cilem
bylo zjistit, jak ¢asto Zici v pllenych hodindch
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Zaci ovéem nejsou aktivnéjsi
jen proto, Ze je ucitelé diky
mensimu poctu castéji
vyvolavaji, sami se také
vyraznéji hlasi.

mluvi v porovnani s klasickymi hodinami. Data
ukazala, ze jsou zaci vyrazné aktivnéj§i v pl-
lenych hodindch.! Nize jsou uvedeny divody,
kterymi Zici svoje odlisné komunikaéni cho-
vini vysvétlujl. Nekteré divody jsou spolecné
pro obé skupiny zakd, jiné se lidf v zdvislosti na
umistén{ ve skupiné silnéj$i a slabi.

Dostane se na viechny

Na otazku, pro¢ jsou Zaci aktivnéjéi v ptlenych
hodinach, se viichni bez ohledu na umisténi ve
skupiné silnéjgi/slabsi v odpovédich shodli. Tim
napiiklad uvedl: ,Je tam vétsi Sance, Ze vis vy-
vold, prosté mif déti na ucitellan,” Vyuka v men-
§i skupiné napomdha ucitelim do komunikace
rapojit vice zak{, nebot maji piehled o tom, kdo
a jak &asto hovofi a prizplsobuji tomu svij vy-
volavaci systém. To, 7e jsou Zaci aktivnéj§i v pa-
lenych hodindch, protoZe je ucitelé Castéji vy-
volavaji, je nasnadé. Zkratka diky poloviénimu
poétu ziki ve skupiné se ucitelim dafi vyvolat
viechny a je jedno, zda je vyuka néjakym zpiso-
bem upravena/diferencovana nebo neni.

ucitelé diky mendimu poctu Castéji vyvolavaji,

I Komplexni data budou uvefejnéna v casopise Studia

pacdagogica.

sami se také vyraznéji hldsi. Jejich vlastni akti-
vita je vice nez dvojnasobnd ve srovndni s kla-
sickou vyukou. Katka uvadi: ,Jd se aji daleko
vic hldsim, protoze vim, ze mé ucitelka vyvold
a nehldsim se zbyte¢né.” Oproti tomu v plle-
nych hodindch ,jsem se tieba hlasil deset minut
a mné prislo, Z&e mé pofad ignorovala® (Vin-
cent). Ukazky naznacuji, Ze je pro zaky dilezité,
aby jejich ochota kdmunikovat nepfisla nazmar.
Plilend vyuka dokdze zarudit, Ze k naplnéni
zminénych obav nedojde. Tento benefit ocefu-
ji zejména Zici ze slabsi skupiny, nebot uvadéji,
ze jim v klasické vyuce prebiraji komunikacni
prostor ti ,rychlej$i® (Erik). V pililené vyuce
k tomuto nedochazi, protoZe ,,se tam dostane-
me viichni k tabuli, takZe tam ndm to vysveétli
kazdymu u tabule” (Katka). Ukazuje se, Ze vy-
uka sloZend z polovi¢nibo poctu Ziki napoma-
hé zapojit do komunikace viechny Ziky z dané
skupiny, ale také umoziuje poskytnout zvy$eny
prostor pro piipadné vysvétleni probirané uceb-
ni latky kazdému Zdkovi.

Neni $ance splynout s davem

Vedomi toho, 7e se ke slovu dostanou postup-
né viichni 7aci z dané skupiny, maze ovlivnit
ochotu ve vyuce komunikovat. Tato situace plati
zejména u zakd, ktefi se chtéji komunikaci spi-
§e vyhnout. Nezilezi pfitom, do které skupiny
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patii. Erik porovnavi situaci v pdlené a Klasicke
vjuce: ,,KdyZ tu litku neumim, tak se tak nakr-
¢im pod lavici, jakoze teba jdu néco ddt jen do
aktovky, teba dét néjakou uéebnici nebo néco
takovyho a vim, e v téch normdlnich hodindch
to projde a nevyvold mé, kdyZ je nds tam tolik,
ale v téch rozpulenych nemdm Sanci se schovat,
a tak tu odpovéd zkusim fidk vymyslet a trefim
se tieba a pak jsem happy, Ze to bylo dobfe.
Ukézka odkryva strategii, kterou Erik vyuZiva
k tomu, aby nebyla prozrazena neznalost uciva.
Dodévd oviem, e takové chovdni je funkéni
pouze v Klasicke vyuce, ve kiere md $anci sply-
nout s davem. V pualenych hodindch se diky
mendimu poctu Zdki pred vyvoldnim uéiteld
neschovd. Podobnou zku$enost uvddi Vincent,
ktery se v klasické vyuce (...) ,snaZi hrdt neut-
rdlné", protoze (...) ,ta ndhoda je fakt mala, ze
by mé vyvolala® KdeZto v pilené vjuce je ocho-
ten riskovat, uz jen z toho dtvodu, Ze nema co
ztratit: ,Stejné by me jednou vyvolala, tak to
tieba risknu a nékdy to fakt vyjde." Ukazuje se,
ze v pilenych hodindch je moZnost vyhnout se
interalci minimdalni. Tento Zdkovsky manévr
miize byt v koneéném disledku prospésny, jeli-
ko# vede Zly k premyileni a k ochoté riskovat.
Pokud se riskovat vyplati a zdci odpovi spravne,
jsou piirozené Stastni. Uspééna zkudenost s ak-
tivitou mitze Zdky povzbudit k tomu, aby ve
vyuce zistali aktivni.

Vyuka $itd na miru

Jako daldi mozné vysvétleni aktivniho chovani
7aki v pllené vyuce lze vysvetlit samotnym za-
méfenim. Podle slabsich 7dkd je pilend vyuka
zaméfena spise na procvicovin{ a opakovani
probiraného ugiva: ,V téch ptlenych hodinach
spi§ opakujem u tabule nebo délame néco 7 pra-
covniho sesitu”, fikd Katka. Martin takto konci-
povanou vyuku s radosti piijimé, nebot uvadi:
(...} WV t& celé hodiné toho tolik nerozumim
a v té pilené hodiné se snazim pobrat to, co
jsem nepobral v 1€ celé hodiné.* Tim, Ze je vy-
uka zameéfena na procvi¢ovani, maji Zaci moz-
nost si ucivo lépe osvojit, coZ se v konec¢ném du-
sledku pozitivné odrdzi také na jejich akiivite.
Slabsi Zdci uvadgji, ze jim plilend vyuka nabizi
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moznost uéivo dakladné procvicit. Ucivu tedy
lépe rozumi, a diky tomu se takeé vice hlsi.

Vedle toho vyuka v silngjsi skupiné je zamé-
fena na procvicovini obtiZnéjsich dloh. Dita
uvddi: ,MiiZeme se tam toho jakoby dozvédét
vic, tieba kdyZ jsme del ali tu matematickou sou-
té7, tak jsme tam mohli procvi¢ovat a vic nam
to pomohlo, Ze uZ tieba néjaky to, co délame
spole¢né, ze ndm, jakoZe uz vic jde, a ze tam uz
mitzeme jako procvicovat i néco navic.” Lenka
si zaméfeni pllené vyuky pochvaluje: ,Nemu-
sime jakoby cekat na ty ostatni, kdyZ to nékdo
nepochopi, kdyz méme ty normdlni hodiny
a nékdo to potfebuje dovysvétlit, pak na ného
musime &ekat a nestihneme toho tolik.” Z Len-
giny vypovédi je citit jisty pejorativni akcent ve
vztahu k slab{m Zdkium, a to v situacich, kdy se
uéitelam v klasické vyuce nedafi sladit vzdeéli-
vaci potfeby viech Zdk. Naopak pilend vyuka
nabizi strategii jak problém zmirnit.

Zaver

Divody, které #aky vedou k aktivité v pllené vy-
uce, jsou nésledujici. Vichni Zici ~ bez ohledu
na umisténi ve skupiné slabgi/silnéjsi — uvedli,
#e jsou aktivnéj$i, protoze je ucitelé Castéji vy-
volivaji. Dokonce se ke slovu dostanou béhem
vyudovani vichni. Zasluhu na tom md vyuka
slozend z polovi¢niho poétu zéki. Diky tomu
maji ucitelé prehled, ldo z zaki a jak casto ho-
vofi, a podle toho je vyvolavajl.

Zéci jsou oviem v pilenych hodindch aktiv-
néjsi také diky tomu, Ze se sami vice hldsi. Lze
uvést, ze se hlasi dvojnasobné vice, nez je tomu
v Klasické vyuce. Zici totiZ potfebuji vedeét, ze
pokud se opravdu piihlési, ulitelé je vyvola-
i a jejich snaha nepiijde vnived. Pilend viuka
pomiZe toto zikovské prani splnit. Touhu »D¥t
vyvolan® vyslovuji v piilené vyuce zejména slab-
& #aci, jelikoz jsou v klasické viuce zastinéni sil-
néjéimi zaky. Sance prosadit se a ujmout se slova
je proto minimdlni.

To, 7e se v pilené vyuce ke slova dosta-
nou véichni, na jednu stranu diskvalifikuje ty
saky, ktefi se snazi komunikaci spise vyhnout.
V mendim poctu je zkritka obtiznéjdi se pfed
vyvoldnim uéitele schovat. Situace ovsem vede
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k tomu, Ze se Zici snazi odpovéd na uéitelskon
otazku vymyslet. Mnohdy odpovi sprévné a tato
pozitivni zkuenost mize ziky povzbudit ke ko-
munikaci v dal$ich hodinéch.

Aktivni komunikaéni chovdni lze vysvétlit
také samotnym zaméenim vyuky v pilenych
hodindch. V silngj$i skupiné je vyuka kognitiv-
né naro¢néjéi, aviak zci takové zaméreni sdileji.
Je pro né stimulujici a atralktivnéjsi v ndro¢néjsi
vyuce komunikovat, Vedle toho vyuka ve slabsi
skupiné je zaméfena na procvi¢ovini a opako-
vani probiraného uéiva. Diky tomu maji Zici
vice prostoru si ucivo procvidit, a tim i osvojit.
Vysledkem je, e jsou pak ve vyuce aktivnéjsi,
protoZe ucivu rozuméji.

Z vysledkil je patrnd jistd kontroverznost
v souvislosti s trendem inkluzivniho vedélavini.
Vysledky totiz do jisté miry podporuji rozdé-
lovani zaki do skupin, nebot jsou Zici v téch-
to skupindch spokojeni. Diky mensimu poctu
Zikh ve skupiné a odlisnému zaméfeni vyuky
Ize v téchto skupinich vyuku lépe diferenco-
vat, a naplnit tak potfeby viech ziki ze t¥idy.
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