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kaZdého uticiho se jedince specifickou strukturu. Ta je uréovana zvlaftnostm:
#akovych poznévacich procesd, charakterem jeho motivaénich procesti, spec?él
kou konkrétniho socialnfho prostied{ a v neposledn{ #ad¥® rovné? drovni ﬁzenj
ufeni (uditelem, technickymi prost¥edky, kvalitou ugebnic a jiného studijnih;
materiglu).

K diagnostice studijniho stylu se na st¥ednich a vysokych gkolach vyuiivg
dnes jiz zndmého dotazniku studijniho stylu (pavodni verzi autord N, En-
twistla a P. Ramsdena pfelozil a upravil J. Mare%). Tento materigl je autg.
diagnosticky, kazdy student si jej vypln{ a vyhodnoti podle priloZeného klige
Dotaznik studijnfho stylu m4 pro studenta vyznam pfedevdim na poéétkli
studia. Za predpokladu, %e je vypln&n pravdivé a sebekriticky, maze piispst
k odhaleni zdroji & pfi¢in pfipadnych studijnich obtiZi a probléma.

V posledni dobé se u nds provadély vyzkumy udebnich stylfi Zaka zaklad-
nich a stfednich &§kol. Byla vytvorena &eskd verze dotazniku LSI (Learning
Style Inventory) autorii R. Dunnové a K. Dunna (Univ. St. John v New Yorku)
a G. Price (Lawrence, Kansas). Piivodni materi4l obsahuje kolem dvaceti pro-
ménnych a je urden pro Zdky 3.-4.roéniku a 5.-12.rofniku. Na deské verz
nezavisle na sob& pracovali I. Pychovd, H. Kantorkovd a J. Mares. Ze ti pte-
kladi: vznikla pracovnf verze dotazniku ovéfovand u Zaka deskych zdkladnich
gkol. Ceskd verze odpovida origindlnimu materidlu a m4 dobrou reliabilitu
(bliZe Mares a Skalsks, 1994, s. 248n.).

V této kapitole jsme nabidli étend¥#im nékteré zakladni diagnostické pro-
stfedky, jimi% lze poznat #4ka z hlediska jeho z4jm, vztahu k predmétu a jeho
hodnotovych orientaci. Pro uéitele mtie byt uzitetné poznat tirovest Zakova
sebepojeti i jeho perspektivnf orientaci. P¥edesilame, Ze v§$e uvedené pohledy
na zZika a t¥idu zdaleka nejsou dostadujici. Maji uéiteli poskytnout pouze in-
spiraci pro hlubsi studium tykajicf se diagnostické problematiky i pro jejich
vlastni ndpady a tvorivost.

Je zFejmé, Ze neni nutné a ani mo#né, aby kazdy uditel v takovém rozsahu
diagnostikoval kaZdého Zdka. Je ale nutné, aby t¥idni uitel hloub&ji poznal
zejména Zdky, ktefi maji potize. M&l by totiZ umét poradit jim, jejich rodiddm
i uéitelim. To bez diikladné&jsitho poznéni Zikovy osobnosti nelze.

7.2 Hodnoceni vzdélavacich vysledkut zakt
Miroslay Chrdska

V nafem strufném pojednédni o hodnoceni (evaluaci) vzd&lavacich vysledki
budeme vénovat pozornost zejména tdm &innostem, které provad&jf uéitelé pii
své kaZdodenni praci se Zdky; nebudeme si tedy v&imat nap# hodnoceni préce
samotnych uéitel, evaluace vzd&ldvacich vysledki 8kol apod. K pouZiti zde
popsanych postupl ve vyuce se vratime je$td v ndsledujici &4sti knihy.
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1 Jaky je souasny stav hodnoceni
vzdélavacich vysledkd zaka?

noceni vzdélavacich vysledkd Zakit miiZe uditel pouzit nejriznéjsich me-
Soudasny systém hodnoceni i klasifikace Zdki je vak zaloZen pfevainé na
Etividudintm dstnim zkoudeni. Dobie p¥ipravend a provedend tistni zkouska
i pro vyuku velky vyznam zejména proto, Ze pfi ni vznik4 jen tézko zastu-
bolny osobnf kontakt mezi uéitelem a #akem. ZkouSejici mtiZe bezprostiednd
Ragovat na nespravné nebo nepifesné odpovédi, md moZnost presvédéit se,
Ba 5lo 0 ndhodnou chybu (nap#. o piefeknuti), ¢ o zdsadni neznalost. Ustn{
Louska ma velky vyznam i pro rozvijeni vyjadfovani a mysleni zdka. Ustnf
kouska miZe byt také komplexnéjdi, protoZe neznalost jedné éasti udiva je
o¥no za pomoci uditele pfeklenout a ve zkoudce pokratovat. Pres tyto ne-
horné klady mé istni zkouska v souéasné dobé fadu nedostatkd.

b nedostatky mGze mit dstni zkouska?

ky¥m nedostatkem astnich zkousek byv4 to, Ze mivaji mnohdy velmi chudou
(lenkovou strukturu (Fenclovd, 1984). Takova zkouska nedavé Zikovi
tatek p¥ileZitosti, aby ukézal, zda pochopil zdkladni vztahy v ufivu a jak je
open provadst konkrétni nebo abstraktni myslenkové operace. Velmi éasto
j- istni zkousky zamé&tuji pouze na ovéfen{ zapamatovani probiraného uéiva.
Pradién{ Gstnf zkouska postihuje hlavné kvantum védomosti, méné jiZ jejich
fvalitu. Vede spiSe k memorovani nez k fefenf problémd a k rozvoji myslent.
_asto také obti¥nostni struktura zkousky byva takov4, Ze se v ni nemechou
Bplatnit Zdci slab¥i i Z4ci velmi dobfi.
.. ZévaZnym nedostatkem wstniho zkouden{je jeho velka &asova naroénost.
pkouSen{ jednoho Z4ka se vénuje éasto aZ 10-15 minut. Tento éas vét§inou sami
Blitelé hodnoti jako ztrdtovy, protoZe pro vyuku mnoho nepfinasi.
k. Zkousen{ je &asto chdpano uditeli jako ,nutné zlo¥, jen jako nezbytny pod-
Blad pro klasifikaci. Zkougka neni chdpéana jako zp&tnd vazba mezi utitelem
p Zdkem, ale odtrZend od procesu vyudovani.
. Zkouky také nemivaji dostateénd jasny cil. Utitel si &asto nestanovi,
po.chee zkouskou zjistit. Mnohdy napt zkou3f jen formalni védomosti, ale vy-
pledku zkouseni pfitom piipisuje daleko $irsi platnost. To, e dstni zkouka
em4 dostateénd jasny cil, se velmi ¥asto projevuje tim, Ze jednotlivé ulohy
usky se zam&iuji na celou fadu vz4jemné nesouvisejicich skutednosti a ve
jEvém celku neumozriuji posouzeni kvality v&domosti Zdka.
;. Mala objektivita hodnocenf je zdrojem vé&tSiny konfliktnich situaci mezi
Juditelem na jedné strané a #akem, rodiéi, $kolskou spravou na strané druhé.
iSlaba objektivita, kter4 je jednim z nejzdva#néjgich nedostatkt vistniho zkou-
f Seni, je zfejmé zplisobena fadou p#itin. Na pfednfm misté je to skutednost,
b ¥e hodnoceni nevyjadiuje nikdy jen vykon Zdka p#i zkouZce, ale je posudkem
 schopnosti a celkového dojmu, kterym Zdk plisobi (psychologové hovofi v této
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souvislosti o tzv. preferenénich postojich). Pfi posuzovéni vysledku zkougky se
uditel snaZ{ dosdhnout jednoty mezi hodnocenim, které si pfeje pouZit, a mez;
skutednym vykonem Zdka. P¥i vytvdfen{ preferenénich postoji u uéiteld se
uplatiiuje fada vlivi, napf. zevngjgek Z4ka, jeho chovéni, prospéch v ostatnich
prfedmétech, povahové vlastnosti Zdka, ale tfeba i socidlni postaveni rodién,
protekcee atd.

Jinou, zdvaZnou, pFifinou nizké objektivity pfi ustnim zkouseni je, ¥e udi-
telé nemaji pevné normy pro hodnoceni. Hodnoceni a klasifikace ziskang
u jednoho utitele neodpovidaji stejnému hodnoceni a klasifikaci u jiného ug-
tele. Hodnocen{ a klasifikace tedy nemajf absolutni platnost. Ta se jim viak
bohuZel dasto pfipisuje pfi pFijimani 24kl na vy3si typ Skoly, p¥i pfijimani
do uréitého povolani apod. Klasifikaéni F4d sice rdmcové vymezuje, jaké vi-
domosti a dovednosti by Z4k mé&l mit k dosaZeni jednotlivych klasifikaénich
stupiifl, ale praxe je takov4, e utitelé maji mé#itka hodnoceni velmi rozdilna.

Pfi tstnim zkoudeni se doporuduje (zejména zadinajicim uéitelim) postupo-
vat podle uréitého, pfedem ptipraveného scénéte. Pisemny scénaf zkousky by
mél obsahovat zejména pfesné formulace otdzek, p¥ip.i pfedpokladané odpo-
vé&di Zdkt. Vedle vécné spravnosti otdzek a jejich presnosti a srozumitelnosti
by utitel mél zejména zvazit cfl, jehoZ m4 byt dosaZeno. Je tfeba se zamyslet
nejen nad obsahem zkouSeného tématu, ale také nad poZadovanou irovni osvo-
jeni poznatkd. V tomto sméru ndm dob¥e posloui znalost nékteré z taxonomii
vyukovych ¢ili (napi Bloomova taxonomie, viz kapitola 10). Je Z24douc, aby se
pti zkouseni nezjisfovalo jen pouhé zapamatovéni poznatkd, ale zejména vySsi
cilové kategorie jako pochopeni, aplikace, analyza, syntéza, p¥ip. hodnoceni.
Pii ptipravé scéndre tistni zkousky dbdme i na to, aby zkouska méla vhod-
nou obtiZnostni strukturn, tj. aby obsahovala otazky ritzné obtiZné, sefazené
pokud moZno od nejsnadn&jsi po nejobtiZnéjsi. DaleZitym hlediskem pi pii-
pravé 1stni zkousky je také fasova uspornost. Na individualn{ dstni zkougku
jednoho Zika bychom méli pldnovat maximé4ln& deset minut &asu. Souddsti
piipravy ustni zkougky by také mé&lo byt rozhodnuti, které spravné, resp. které
nesprévné odpovédi pfedpokldddme pro dosaZeni jednotlivych klasifikagnich
stupti. Dobfe promy#leny scénaf individuéIni Gstni zkousky predstavuje na-
sledujici ukazka (Fuka a kol., 1985):

Ustni zkougka z fyziky
Téma: mechanicka prace
1. Kdy koname mechanickou praci?

2. Uved dva praktickeé pfiktady.

PR ” _
3. Jaky udinek musl mit slla na t&leso, aby se konala prace? pokradovdn!
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pokratovdn{

Kde se vzala sila, kiera uvadi téleso do pohybu?

Jaka je jednotka sily a drahy?

Uved' vzorec pro vypodet prace a jednotku prace.

Co plati o sméru sily pfi kondnf prce?

Uplatni se celd sfla na préaci, nesouhlasi-li smér sily se sm&rem pohybu?
Jak se zméni velikost prace, plsobime-li pétkrat mensi silou po pétkrat watsi
draze?

10. Jak vypoéitame silu, zname-li vykonanou praci a drahu?

11.A=16J, s =4m, F =7 (zpaméti).

12. Uved' dva ptiklady, pfi nichZ se vykona prace velikosti 30 J.

13. Lze na néjakém jednoduchém stroji usetfit praci? Odlavodni.

14. Pro¢ uZivame jednoduché stroje, kdyz na nich préci neusetfime?

WENDO

Véechny otdzky v ukAzce se tykajl jednoho fyzikalniho pojmu (mechanicka prace),
pfitemz otdzky 1, 5, 6 zkousi prosté zapamatovant poznatkl, zatimeo ostatni se
zaméiuji na vySai cilové katagorie.

¢ Utiteldm, kteff maji z4jem na tom, aby jejich zkouseni probihala adekvatng, 1ze
k- doporuéit po¥izeni zdznamu svého zkouseni pomoci magnetofonu se skrytym
i mikrofonem. Zdznam ustni zkousky lze potom hodnotit nap# pomoci nésledu-
¥ jfcich kritérii (Fenclova, 1984):

¥ 1. Co bylo tématem a cilem zkousky?

¢ 2. Méla zkouska néjakou myslenkovou strukturu? Kolik otdzek zkousky zjidto-
k' valo jen zapamatovdn! informace?

f 3. Jak byly formulovdny tlohy zkousky? Byly dostatedné srozumitelné, piesné,
b Jjednoznadné a pro #dky dosaZitelné?

¥ 4. Bylo zRouska pro Zdky zajimavd, jak moc byla inavnd?

j 5. Mé&la zkoudka obtiZnostnt gradaci?

b 6. Doddvala zkouska slabstm Zdkiim odvahu, nebo je odrazovala? Zvydovala
¥ Jjejich sebedfivéru? Mohla sptde zlepsit, nebo spise zhorsit vetah Zdki k pied-
méitu?

i 7. Kolik ¢asu zkouska potrebovala a kolik informact poskytla uditeli?

¥ Uvedenych kritéri{ samoziejm& miZeme vyuZit nejen p¥i hodnoceni viastniho
f zkouseni, ale i p#i hodnoceni tistnfho zkoufenf v rdmeci ndslecht a evidnych
b hospitaci.

Tradigni Gstni zkoudka ji¥ nemiiZze dnes sama o sobé pro viestranné a vy-
f. vaZené hodnocenf 24ka stadit. Velmi vhodnym a ekonomickym dopliikem Gstni
- zkou&ky muli¥e byt nap# kvalitni didakticky test.
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7.2.2 Co je to didakticky test?

Pojem didakticky test je sice u rlznych autorti definovan odliiné, ale rtzng
vymezeni se shodnji v tom, Ze se jedna o zkousku, ktera se corientuje na oh-
jektivni zjiZtovani drovnd zvlddnuti udiva u urdité skupiny osob. Od b&¥né
zkousky se didakticky test oviem li%i zejména tim, Ze je navrhovan, ovéro-
vén, hodnocen a interpretovan podle uréitych, pfedem stanovenych pravide]
Stru¢né a vystiZnd je definice didaktického testu, jak ji uvadi P. Byékovskj;
(1982): Didakticky test je ndstroj systematického zji§tovani (méfeni) vy.
sledkii vyuky,

Utitelé v praxi za test (resp. didakticky test) povazuji n&kdy jen kratkou pi-
semnou zkousku, ngkdy také jen zkousku, kter4 je sestavena vihradné z dloh
8 vybérem odpovédi. To je v8ak ztiZené chapani pojmu test (resp.didakticky
test). V zahraniéi se pouZivaji napt. testy, jejich? vypracovani z4kovi nebo stu-
dentovi trvd 1 nékolik hodin (napf. testy v zdvéru vysoko¥kolského studia n&-
kterych obor®). Didakticky test také nemusi byt nutné zkouskou pisemnou.
Existuji a pouZivaji se testy f{zeni motorovych vozidel, testy psani na stroji atd.
Koneéné, didakticky test zdaleka ne vdy obsahuje jen 1ilohy s vyb&rem odpo-
v&di. Mnohé testy uZfvaji uloh, u nichZ se poZaduje fefeni uréitého problému,
pojednéni (esej) na dané téma apod.

7.2.3 Jaké jsou druhy didaktickych test(?

V pedagogické praxi se miZeme setkat s didaktickymi testy rizné kvality a riz-
ného druhu. Jednotlivé druhy didaktickych testti maji své specifické vlastnosti
a li#f se tim, jaké informace pomoci nich ziskdvdme. PFi popisu jednotlivych
typid didaktickych testh budeme postupovat podle klasifikace, kterou navrhl
P.Bytkovsky (1982).

Testy rychlosti

U t&chto testit se zjidfuje, jakou rychlosti je 24k schopen Fegit urdity typ testo-
vych tloh. Testy rychlosti maji pevné stanoveny &asovy limit pro fe$eni a ob-
sahuji velmi snadné dlohy. Pfedpoklad4 se, Ze vSichni zkouseni Zaci tyto ilohy
zvladajf a Ze se lisf pouze v rychlosti fefeni. Piikladem testu rychlosti je test
rychlosti &teni, ve kterém méiime, kolik slov za minutu je #4k schopen spravné
predist (aniZ p¥i tom prihliZzime ke kvalité &teni), nebo test prepisu textu na
psacim stroji, ve kterém méfime podet spravnych thozli za minutu, apod.

Testy Grovné

Vétsina testd pouZivanych v souasné dobs na nasich 8kolach jsou testy, které
se svym charakterem bli%{ testtim tirovng. Cisté testy urovné nepouZivaji 74dné
dasové omezeni (dasovy limit) a vykon v nich je dan pouze trovni védomosti
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| pebo dovednosti zkouSeného. Z praktickych divoedd viak byva nutné s uréitym
f velmi volnym limitem pracovat zpravidla vZdy.

I Pokud testy trovné pouifvaji #asového limitu, pak je volen tak, aby zna-
enal pferugeni préce jen pro ty nejpomalejsf Zéky. Vyzkumy ukazuji, Ze tito
hejpomalejii Zaci maji ve vétdiné pfipadu také nejslabsi védomosti a ani pi
 'dalsim prodlouZeni &asu nedosahuji lepsich vysledkii. Ulohy jsou totiZ v testu
| zpravidla Fazeny se vzrustajici obtiZnosti, takZe velmi pomaly 28k v okamZiku
f prerusent price na testu fesi ty nejobtiZngjsi Glohy, které by byl jiZ sotva scho-
f pen vyTesit.

f:  Nakdy i testy trovnd pouivajf rychlosti jako vedlejstho kritéria pro hod-
E noceni vikonu v testu. Je nap¥. moZno pouZit systému kombinovaného hodno-
¥ cenf, pti kterém zakovi, ktery vyfed{ spravné vétiinu testovych dloh (napt. 80 %
. a vice), pfipiSeme za ka¥dou ,ufetfenou” minutu jeden bod navic.

Testy standardizované
§ Didaktické testy, které jsou pfipravovany dikladnéji a které také maji apl-

né&ji{ vybaveni, se oznatuji jako testy standardizované. Standardizovany didak-
b ticky test je pfipravovén profesionalné, je ditkladné ovéfen, takZe jsou zZnimy
§ jeho zakladni vlastnosti. Tyto testy vydavaji vétsinou specializované instituce
. (unds donedévna Psychodiagnostika Bratislava), Soudésti pfislufenstvi stan-
' dardizovaného didaktického testu je testova pfirutka (manudl), ze které se
F ativatel dozvi o vlastnostech testu, o jeho spravném pouZiti atd. Vétéinou je

. také k dispozici standard (testovd norma) pro hodnoceni dosaZenych vikoni.

Nestandardizované didaktické testy

i Didaktické testy, u nichZ nebyly realizovdny vSechny kroky obvyklé p¥i pii-
[ pravé a ov&fovani testd standardizovanych, oznadujeme jako testy nestan-
b dardizované (uéitelské, neformslni). Neprob&hlo u nich ovéfovéni na veétsim
f: vzorku 24kd, a nejsou tudfZ znamy viéechny jejich vlastnosti. Tyto testy si pFi-
b pravujf uditelé sami pro svoji vlastni potfebu. U testh nestandardizovanych
f nenf také k dispozici testova piirutka ani objektivné stanoveny testovy stan-
- dard (testova norma). I pii konstrukei t&chto testh by vsak uditelé méli dbat
¥ pravidel a zdsad, které se doporutujf u testi standardizovanych.

A N&kdy se uZivd i terminu testy kvazistandardizované, Him# se rozumi testy
¥ pipravované dokonaleji ne? testy uditelské, u nichZ ale standardizace ne-
E. byla provedena bezezbytku. Kvazistandardizovanym testem je napt.didak-
j ticky test, zji#fujict Grovell vEdomosts 24kt v daném predmétu na urité Skole
b (n8kolik paralelnich t¥id) nebo na nékolika gkoldch. Konstrukei téchto testi
¥ byv4 vatSinou vénovana v&tsi pozornost nef u testa nestandardizovanych, by-
| vaj{ znamy n&které jejich vlastnosti a ngkdy byvaji k dispozici i standardy pro
1 hodnoceni testovich vysledkd.

247



Il TEORETICKE ZAKLADY VYUGOVANI A UGENI

Testy kognitivni a testy psychomotorické

I_Jéleni didaktickych testii na kognitivni a psychomotorické vychézi z dal
lidského ué&eni do tii oblasti podle B.S.Blooma (uéeni kognitivni :a\felr.t;'u.?nT
a Psychomotorické). Vysledky uéenf afektivniho se didaktickymi te’sty :ne:e:“}g1
t}ui (k tomuto tdelu se pouZivaji dotazniky, rizné 8kily apod.). Pokud didilk-
ticky test mé&¥ droveld (kvalitu) pozndni u #4kd, jednd se o test kognitivn'-
pokud testem zji¥fujeme vysledky psychomotorického udeni, jde o test ps ;
chox’notoﬁckjr. Piikladem kognitivnich testd jsou testy, ve kterych ma Eakp f-z:
§it Glohy z matematiky, pfekladat text do ciziho jazyka atd. P¥ikladem test
psycl’mn.mtorického je test psani na stroji. V soudasné praxi se daleko éasté};
pouZivaji testy kognitivni, uZiti testu psychomotorického je spige vfrjimko;l

Testy vysledkda vyuky a testy studijnich predpokladi

V’béiné pedagogické praxi se doposud témé¥ vilung pouivaji didakticks testy
vysledkii vyuky, které méfi to, co se Zdel v dané oblasti nau#ili. Testy studij-
nfcff pledpokladit m&H roveti obecndjsich charakteristik jedince, kters jsou
po_tre’bné k dal$imu studiu, Testy studijnich predpokladii by se mé,ly pouZivat
zejména pii prijimani Zdkh ke studiu na vy5si typ skoly. Zatim vSak je praxe
t-alfovai, Ze testy, které se k tomu ti¥elu na nasich gkoldch pouzivajf, se pFili% ne-
lidf od bé&Znych testd, tj. od testd vysledkd viuky. Konstrukee tesi;ﬁ studijnich
predpokladii je podstatn narodnéjsi a vyZaduje vedle pedagogické kvalifikace
autora také dobrou kvalifikaci psychologickou.

Testy rozlidujicf (testy relativniho vykonu)

Podle toho, jakym zpiisobem interpretujeme (vysvétinjeme a hodnotime) vykon
Zéka v tesitut miZeme rozlisit tzv. didaktické testy rozlifujici (testy relativntho
vy!:ol'lu) a didaktické testy ovéfujici (testy absolutnfho vykonu), Testy rozli-
Sujfci se také oznalujf jako testy statisticko-normativni nebo jako NR testy
(norm-referenced tests), Hlavni rozdil mezi t&mito dvéma druhy testf spoéivd
v torP, Ze u testh rozlidujicich se vykon Zdka uréuje vzhledem k populaci testo-
vanych, zatimco u testii ovéFujicich se vykon urguje vzhledem ke viem mo#nym
ulohdm, které ur&ité udivo reprezentuj,

] Vv naé‘l' Pedagogické praxi se zatim pouZivaji tém&f vyluéné testy rozlidujici.
Zak]?.dnl ideou, o kterou se opira koncepce t&chto testil, je snaha dosdhnout
mfunmélm’ moZné objektivity a diferencovanosti hodnoceni testovych vykoni.
Vykqn Zaka v testu je srovndvian s vykony ostatnich Z4ku, v pripadé stan-
dfirdlzovanj'ch rozliSujicich testdi s vykony celé 2akovské populace. Rozligujici
didaktické testy jsou tedy konstruovany tak, ¥e umozfiujf rozhodnout, jaky
v}"kop v testu Zdk dosahl vzhledem k celé populaci, k ni# patii. UmoZiiujf po-
soudit, zda uréity konkrétni %4k je ve srovnan{ s ostatnimi #dky ,velmi slab¥",
,podprimérny*, ,pramérny* atd. T
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; ty ovéfulici (testy absolutniho vykonu)

byidaktické testy ovéFujici jsou v literatufe oznadovany také jako kriterialni
esty nebo CR testy {(criterion-referenced tests). Ukolem ovéfujicich testl je
 ovaTit Grovedi védomosti a dovednosti 24ka v pfesné vymezené oblasti (Edsti
Lisiva). Vykon testovaného se pfitom nesrovnava s vykonem jinych Zdkt (po-
bialace), nybri se vyjadifuje viii viem tlohdm, které reprezentuji dané utivo.
- U ovérujicich testi je kritériem tispéchu pfedem stanoveny stuperi zvlad-
Ruti uciva. Ovafujict testy poZaduji u vybranych zékladnich poznatkd téméf
BipIné zvladnuti (Setnost chyb musi zhruba odpovidat nahodg), Ovefujici testy
siluji o diferencované hodnoceni 24kd, jak je tomu u testit rozlidujicich. Ci-
je v podstat& rozhodnout, zda Zik zvladl utivo, nebo nikoli. P# konstrukei
vafujicich testd je zdkladnim problémem vyb&r uédiva, které musi %4k bez-
Meind zvladnout. Toto ufivo se potom transformuje do testovych dloh, Aby se
Bozpeind ovétilo zvladnuti uréitého utiva, poZaduje se, aby kazdy testovany
MHasv byl pokryt vétsim pottem testovych Gloh.

V na¥{ pedagogické praxi se ov&fujici testy zatim témaF neuZivajl. Jejich
rie se viak rychle rozviji a zd4 se, Ze roziifen{ tohoto druhu testi bude pro
stovéni védomosti Zékt pfinosem.

e

vstupni, priibézné a vystupni

stupni didaktické testy se zadédvaji na zaldtku vyuky uréitého celku uéebni
tky a jejich cilem je postihnout troveri védomosti a dovednosti, které jsou
L pro tispésné zvladnuti daného celku uéiva dileZité. Zarazeni vstupniho testu
zaddtku viuky mie poslouZit jako zdroj cennych informaci napt. v p¥ipadé,
hodlame realizovat diferencovanou vjuku.

Prib&zné didaktické testy se zadévaji v prib&hu vyuky a jejich poslanim
Fie poskytovat uditeli zp&tnovazebn{ informace potfebné k optimélnimu Fizeni
k vfuky. Obvykle zkousi jen pom&rné malou &4st udiva a jejich posldnim je sle-
fdovat, jak Zdci probirané udive piijimaji, chdpou a jak si je osvojujf. V této
E Bouvislosti se #asto hovoii o tzv. formativnich testech, kieré slouZ ke sledovan{

{l‘oceSu formovéani védomosti a dovednosti u 24k, Tyto testy neslouZi vétsinou
} k hodnoceni #4kii, nybr# k hodnocent prib&hu viuky.

Vystupnt didaktické testy se zadévaji na konei vjukového obdobi nebo na
konci uréitého celku a v&tdinou poskytuji informace potfebné pro hodnoceni
¥ 24kt Byvaji také oznadovany jako testy sumativnt.

Testy monotematické a polytematické

E Monotematické testy zkoudejf jediné téma udebni latky, testy polytematické
[ zkougeji utivo ndkolika tematickych celkid. Testy polytematické jsou proto na-
. roénéjsi z hlediska pFipravy i konstrukee.
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Testy objektivné skdrovatelné

Testy objektivn& skérovatelné obsahuji tlohy, u nichz lze objektivng rozhod.
nout, zda byly feSeny spravné, & nikoli. Vyhodou téchto testt je, Ze skérovans
muZe provadét jakdkoli osoba (nékdy i stroj).

Vzhledem k tomu, Ze velkd vétSina pouZivanych didaktickych testd se vy-
znacuje moZnosti objektivniho skérovéni, vznikla u €isti pedagogické verej-
nosti nespravnd piedstava, Ze test je zkouska, ktera vidy obsahuje pouze ob.
jektivng hodnotitelné ulohy (napt vlohy, kde zdk vybira spravnou odpovéd
nebo dlohy, kde Zdk formuluje vlastni, ale velmi strugnou, a tudi objektivna
hodnotitelnou odpovéd).

Testy subjektivné skorovatelné

Subjektivné skérovatelné testy (oznafované &asto jako esej testy) obsahuji
dlohy, 1 nichZ nen{ moZno stanovit jednozna¢na pravidla pro skérovani, Mezi
subjektivné skérovatelné testové ulohy patfi napf tzv. oteviené giroké ulohy,
ve kterych Zak voln& odpovid4 na poloZenou otdzku uvedenim rozsdhlej$i od-
povédi. Ukazuje se, Ze neni rozumné vyhybat se pouZivani takovych dloh jen
proto, Ze neumoifiuji objektivni skérovani. Oteviené $iroké tlohy totiz mo-
hou zkouset daleko komplexngjsi védomosti a dovednosti ne? tlohy objektivng
skérovatelné.

7.2.4 Jak vytvofit dobry didakticky test?

Konstrukei didaktického testu bychom nemé&li zadinat pfimo navrhovanim tes-
tovych dloh. Tento postup nejfastéji vede k tomu, Ze vytvorime testové dlohy,
které se sice snadno navrhuji, ale ve svém celkn vytvéfejl nevyvaZeny didak-
ticky test, ktery nepokryva rovnomeérné celé udive a zamé&fuje se v&tiinou na
pouhou reprodukei zapamatovanych poznatkd. Nejsnadnéji se totiZ navrhuji
takové tlohy, které zkouZeji pouhé zapamatovani ldtky. T&chto tloh byv4 u au-
torti nedostateén& poudenych velkd pfevaha.

Plinovani didaktického testu

Prvn{ otdzkou, kterou by si mél autor testu poloZit, je: K jakému déelu ma di-

dakticky test slouZit? Utelem testu mliZe byt napf zji$téni vysledka vyuky na

konci tematického celku nebo na konei pololeti & roku, zjisténi, jak z4ci probi-

rané uéivo p¥ijimaji a chdpou. Didakticky test miiZe také slouZit ke kontrolnim

nebo inspekénim déeliim, k vybéru vhodnych student na vy33i typ skoly atd.
Po ujasnéni udelu testovani se zpravidla rdmeové vymezuje obsah testu.
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3 Pohyb a sila. Vzajemny pohyb t&les. (Uéivo 31 hodin fyziky, 7.roénik zakladnf
&koly)

Skiadba. Tvaroslovi. (UZivo 40 hodin Seského jazyka, 6. roénfk zdkladni Skoly)

meové vymezeny obsah testu je tfeba upfesnit (specifikovat) tak, aby bylo
trné, jaky obsah maji jednotlivé vilohy zkouset. Zejména je tieba urtit:

jekou droveti osvojeni védomosti majf jednotlivé Glohy zkousZet,
- kolik loh m4 zkouZet jednotlivé prvky udiva,
 kolik 1loh musf obsahovat cely test.

literatufe (napf. Bytkovsky, 1982) 1ze nalézt nékolik technik, kterymi lze tuto
cifikaci provést. Na tomto misté se omezime jen na uvedeni hlavnich z4sad,
jimiZ je specifikace uréovéna.
" Je #4douci, aby jednotlivé testové iilohy nezkoudely jen pouhé zapamatovani
iva, ale 1 vy&%i cilové kategorie, napf. porozumeéni poznatkam, pouZivani po-
atki v problémovych situacich. V tomto sméru jsou dobrou oporou pro autora
tu rizné taxonomie vyukovych cild (srov. kapitola 10) pro kognitivni oblast.
o planovani didaktickych testii je pro svoji jednoduchost zvlast vhodn4 ta-
onomie B. Niemierka.

Pii tivahdch o celkovém poétu tloh v testu vychazime z toho, Ze jeding test
dostateénym poétem viloh mizZe poskytnout uéiteli spolehlivou (reliabilni) in-
ormaci. V praxi lze povazovat za spodni hranici poétu dloh v testu deset tloh,
ty s menSim podtem iiloh jiZ nemohou (ani v pfipadé sebedokonaleji vytvo-
ného testu) uéiteli pFinést dostateéné vérohodné informace. Horni hranice
ottu tloh v testu je ddna zejména fasovymi moZnostmi. U testli monotema-
ickych byva zpravidla maximsiné kolem dvaceti aloh.

Jednotlivé prvky udiva by mély byt v didaktickém testu reprezentovany
} takovym podtem uloh, ktery odpovid4 jejich vyznamu (dileZitosti) a rozsahu.

|- Konstrukce didaktického testu

i Konstrukei didaktického testu rozumime vytvofeni jednotlivych testovych iloh
| & vytvorenf prvnfho ndvrhu (prototypu) didaktického testu.

_'" Testovou ilohou rozumime otdzku, 1ikol nebo problém obsaZeny v testu.
& Kromé terminu testové loha se ¢asto v literatufe u¥ivd virazu testova polozka
I nebo testovy tikol, v praxi dasto terminu otézka, kol nebo pfiklad. Na kvalité
i testovych tloh zdvisi v podstatné mi¥e kvalita celého testovani. Navrhovani
:3: testovych wloh je velmi ndro#n4 &innost, k jejimu? Gspéinému provadéni je
| tieba vedle zkuSenosti i ndle¥itého teoretického poudeni. Autor didaktického
E testu by mél byt dobrym odbornikem v pfedmétu, pro ktery test pfipravuje,
ale mél by byt také dobrym pedagogem a psychologem, aby se dokdzal veitit do
I pozice Zdkil, které chee testovat.

LaTa L}
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Z4vainym rozhodnutim, pfed kterym autor testu v této fazi tvorby stoji, je,
jaky typ dloh v didaktickém testu pouit. Kazdy druh testovych iloh ma uréite
vlastnosti, vyhedy i nevyhody. O tom, ktery druh testovych dloh pouZijeme,
rozhoduje cil, jejZ m4 testovdni plnit, obsah udiva, jenZ ma byt predmétenm
testovdni, materidlni a technické podminky, ale v neposledni Fadé i obliha
uréitého druhu testovych dloh u autora testu.

Nejdnlezitéjsi typy testovych iiloh uvedeme ve élenéni podle P. Byékovského
(1982).

Boripadech lze pro skérovéni otev¥ené testové tilohy vypracovat detailnf pFedpis,
Bctery umoiniuje témef objektivni skérovini.

Testy vytvorené z otevienych dirokych dloh se éasto oznaduji jako esef testy.
M'vto testy obsahuji zpravidla jen nékolik dloh, Od b&Znych pisemnych zkousek
be esej testy lidi tim, Ze pHi jejich konstrukei, hodnoceni i interpretaci vysledkd
Be vyuZivaji viechna zdkladni pravidla a postupy obvyklé u ostatnich didak-
Rickych testi.

Jiohy se struénou odpovedi

Oteviené Siroke Ulohy : ohy se struénou odpovedi poZaduji od Zdka vytvofeni a uvedeni vlastn{

kritké odpovédi. MiZe se poZadovat napf uvedeni &isla, znadky, symbolu,
lyzorce, jednoduchého grafu, uréitého slova, piip. nékolika slov & kratké véty.
BJlohy se struénou odpovédi mohou byt dvojihe typu: produkéni a dopliiovact.

klady produkénich testovych iloh:

Podle zpiischu, jakym %4k v testové uloze odpovid4, lze rozlidit ulohy oteviené
{nékdy v literatufe oznaované jako dlohy s tvofenou odpovédi nebo volnou
odpovédi) a lohy uzaviené (s nabizenou odpovédi, s nucenou volbou odpovédi).
Otevrené tlohy lze déle rozdé&lit podle rozsahu poZadované odpovédi na ¥iroké
a se strudnou odpovédi.

V otevienych irokych tlohdch se poZaduje od Zdka rozsdhlej¥i odpovéd
{(napf. ptil strany nebo i deldf). MiZe se napf. poZadovat pojedndn{ na uréité
téma (napt¥. Vyznam dtla K. H. Mdchy pro deskou poezii nebo Které byly hlavnt
pFtdiny vzniku pront svétové valky?), vyte¥eni ur&itého problému (napt. Navrh-
néte postup, kterym je mozZno uréit hustotu nezndmé kapaliny.), popis uréitého
procesu (napf. Popiste &innost étyFdobého zdZehového motoru.). PoZadovany roz-
sah odpovédi se Z4kovi naznaduje velikost! vynechaného mista v testovém
zadani. :

N&kdy byvé u otev¥enych Sirokjch tloh vhodné vymezit strukturu pozado- S
vané odpovédi; ;

VWroba surového Zeleza (uvedte hlavni pouztvané suroviny, nakreslete sché-
ma vysoké pece a popiste hlavnt probthajict chemické reakce).

N&kdy neni nutno strukturu pozadované odpovédi vymezovat, protoze vy-
plyva z konvence, kterou by zkouSeny mél zndt, napt.:

Popiste hlavnt stadia télesného vyvoje ditéte do Sesti let véku.

Oteviené Siroké ulohy lze doporudit zejména p¥i zkouseni komplexnich v&-
domosti nebo dovednosti, osvojovanych v deldim éasovém obdobi. Jsou vhodl}é
pro zkousen{ vy$sich irovni osvojenf uéiva (napt. feSenf problémovych situz_a.cﬂ,
zatfmco pro zkoueni niZ&fch drovni osvojenf udiva (napt. zapamatovéni) jsou
vyhodn&j&( testy s tlohami objektivné skérovatelnymi.

Siroké testové tlohy se pomé&rné snadno navrhuji, ale jejich hlavni nevyho-
dou je nemoZnost objektivniho skérovani. To viak neznamend, Ze by se netmf—'bf
pouZivat. Komplexni védomosti a dovednosti lze sice rozloZit na dovednosti dil&
(které se daji zkouSet mnohem snadngji), aviak zvladnuti diléich dovednost{
jekté nemusi znamenat zvlddnuti dovednosti komplexnich.

P¥i skérovéni Sirokych dloh se &asto postupuje tak, Ze za spravné a uplné
zodpovézeni dlohy se pfisuzuje uréity podet boda (napt. 10). Za kazdou chybnou
nebo chyb&jici &dst odpovaédi se potom strhava urdity potet bodd. V n&kterych

" Které jsou i zakladni sloZky lidske potravy?

klady dopliiovacich testovych tiloh:

Hlavnim méstem Svycarska je

Po smrti teského krale Karla IV. v roce

fMezi vyhody tloh se struénou odpovédi 1ze poditat zejména to, Ze se snadno
pavrhuji. Dalsi jejich vyhodou je, Ze neumoziiuji 24kiim tak snadno uhodnout
Bpravoou odpovéd bez prisludnych v&domosti, jako je tomu u iloh s vyb&rem od-
Ppovéds. Vétsinou se pFedpoklddd, Ze vytvofeni odpovédi je pro Zdka ndroéndjsf
e’ pouhé rozpozndni spravné odpovédi mezi nabidnutymi alternativami.

F  Nevyhodouloh se struénou odpovédije to, Ze Zdk mnohdy odpovidé spravng,
jale jinak, neZ si pfedstavoval autor testu. Opravovani (skérovéni) testu, ve
pkterém jsou pouZity tlohy se strutnou odpovédi, proto nemiiZe provadét laik,
Iybri jen odbornik, ktery zkouSenému udivu dokonale rozumf.

e S 1 |



Il TEORETICKE ZAKLADY VYUSOVANI A UGENI

Ulohy dichotomické

U dichotomickych testovych dloh jsou #4kovi predklddany dvé alternativy o.
povédi s tim, Ze jedna je sprdvnd a tu m4 oznadit (napf podtrZenim, zakrons.
kovanim). Tyto wlohy byvaji také ¢asto oznadovany jako tlohy s dvoudlenngy
volbou nebo jako alternativni tlohy. Nejéastéjsi formy dichotomickych viloh
uvadéyf nasledujici pFiklady:

Mistr Jan Hus byl updlen roku 1515, ano - ne

Pt vypafovani kapaliny se teplo spotfebovava — uvoliuje,

Vyhodou dichotomickych iloh je, Ze se velmi snadno navrhuji. Tato konstrukéni
jednoduchost v8ak maZe svadét k testovéni jednotlivych detaill, pouhych fakti
(n&kdy i trividlni povahy). Nedostatkem dichotomickych 1iloh je velka pravds-
podobnost uhodnuti spravné odpovédi i bez pfisluinych védomosti. Aby se
vérohodnost vysledki ziskanych testem s dichotomickymi tlohami zvygila, je
tfeba, aby test obsahoval téchto 1iloh dostateény podet.

Ulohy s vyb&rem odpovédi

Ulohy s vyb&rem odpovadi (v literatufe oznadované také jako lohy s vicedlen-
nou & vicendsobnou odpovidi, vdlohy polynomické) vd&&i za svoji teoretickou
rozpracovanost pfedeviim rozvoji programovaného udeni (hlavné tzv. vétve-
nych programi). Uloha s vibérem odpovédi se sklad4 ze dvou ¥asti: problému
nebo otdzky (tzv. kmenu Glohy) a nabidnutych odpovédi.

Ulohy s vyb&rem odpov&di se v testech vyskytuji v nékolika forméch.

a) I:]'lohy typu ,jedna spravna odpovéd™
Zakladn{ formou je tiloha, ve které Zdk vybira jednu sprdvnou odpovéd
z nékolika nabidnutych alternativ.

Cesta vlakem nam velmi rychle ubéhla.

Podtrzeny vétny élen je:

A podmét

B pfedmét

C piiviastek

D piislovadné urteni
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Které z nasledujicich tvrzeni nejlépe cdpovida na otazku:

«Co je chemicky prvek?”

A Prvek je latka, kterd se sklddd z atomi stejnéha druhu.

B Prvek je latka, kterou jiz ddle nelze délit.

C Prvek je latka sloZend z atom, které maji stejné protonové &islo.
D Z24dné z pfedchozich tvrzenl neni naprosto spravné,

Ulohy typu njedna nespriavné odpovéd™

. V nékterych piipadech lze také poZadovat uvedeni nesprdvné odpovédi.

V tomto piipadé je ovEem nutné zdpor ve kmenu tlohy patfiéné zdlraznit,

i protoZe jinak méZe snadno dojit k piehlédnuti a 24k odpovi $patné presto,
¢ %e m4 pirisludné védomosti.

Ktery z nasledujicich déjl neni formou oxidaéniho procesu?
A dychani

B hniti

C destilace

D rezivéni

l:]'lohy s vicenasobnou odpovédi
JestliZe m4é #dk v testové tloze vybrat nékolik spravnych odpovédi, hovo-

- ¥ime o tzv.vicendsobné odpovédi. Jestlife se rozhodneme pro poufiti téte

tlohy, je nutné na to %aky pfedem upozornit. V tdlohéch, kde se poZaduje
vybér jen jedné odpovédi, je totiZ vib&r vétitho poftu odpovédi povaZovan
za chybu, a #4ci by proto mohli vdhat, zda vice odpovédi uvést.

Kterymi staty protéka (nebo kterych se alespoi dotyka) feka Odra?

A Némecko

B Rusko

C Ceska republika
D Slovensko

E Polsko

b) f]'lohy typu ,jedna nejpresndéjsi odpovéd™
Jinou formou tloh s vybérem odpovédi jsou dlohy, kde se pozaduje nejlep3i
nebo nejspravnsjsi odpovéd Takové tlohy mohou byt pro 2aky velmi obt{Zné,
obtiZné&j&i neZ edpovidajici dlohy oteviené.

- a

Uréité problémy u tleh s vicendsobnou odpovédi nastdvaji pfi jejich ské-
rovani. Neexistuje zde totiZ jen jedna naprosto sprdvna a jedna naprosto
nespravnd odpovéd, ale také n&kolik &4stetn& spravnych odpovédi. Lze do-
porudit pfistup, ktery Ize struéné vyjadrit slovy ,vSechno, anebo nic”. Podle
tohoto pFistupu pFidélime 1 bod v pFipadé, kdy Zak ozna¥i vechny sprdvné
odpovédi, a 0 bodd tehdy, jestliZe bude (t¥eba jen jedna) odpovéd nespravna.

[ Tal~4
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e) Situad¢ni alohy
Zvlastni modifikaci testovych iloh s vybérem odpovédi jsou dlohy oznagg.
vané nékdy jako wlohy situadni & interpretacni. Jsou to ulohy, u nichi 241
vybira z podstatné vétéiho poétu nabidek, neZ je obvyklé, piidemZ nabidky
nejsou predkladany ve formé dlouhého a neprehledného seznamu, nybry vy.
plynou pf{mo z dané situace. Pravdépedobnost uhodnuti sprédvné odpovadj
bez pFisluinych v&domosti je u tohoto typu wloh zpravidla velmi mals.

]

Na misto oznadené hvézditkou napiste takovou &islici, aby vysledné Sesticiferna
&islo bylo délitelné sedmi: 823443

{V uvedené testové Uloze nejsou na prvni pohled nabizeny Zadné alternativy od-
povedi, ve skuteénosti viak 24k v pfipadé neznalosti utiva vybira z deseti Sislic.
Pravd&podobnost nahodné volby spravné odpovédi je v tomto piipadé 10%.)

Castou namitkou proti uzivani testovych uloh s v§bérem odpovadi byva, Ze
£dk maZe mnohdy uhodnout spravnou odpovéd, aniz by udivo ndleZité zvlddl.
Né&ktefi pedagogové dokonce vidi v tomto zphsobu testovani jen jakousi inteli-
gentnf hru, pti které ¥4k s v&t3 & mensi davkou §t&stf had4 spravné odpovédi.
Podle naZehe min&ni takovéto nédzory zkresluji skuteénost. Kromé toho lze
vhodné volenymi opatifenimi vliv ,hddani“ omezit na minimdlni miru. (Po-
drobnéji srov. Chraska, 1998.)

Pfifazovacfi tlohy

Prifazovaci dlohy obsahuji instrukei a dv& mnoZiny pojmii. Ukolem %4ka je
spravné pfifadit pojmy jedné mnoeZiny k popmiim mnoZiny druhé.

K nazvim statl v levém sloupci spravné pfifad'te nazvy jejich hlavnich mést z pra-
veho sloupce!

Svycarsko( ) A Oslo
Norsko{ ) B Dublin
Island { ) C Bern
Finsko{ 1} D Berlin
Nizozemsko { } E Heykjavik
F Helsinky

G Amsterodam

V uvedeném pfiklads je potet pojml v pravém sloupci umysind vétsi nez podet pojml
v levém sloupci. Tuto zasadu bychom méli u tohoto typu uloh dodrzovat vidy. Pokuq
by totiZ obé mnoziny pojmi byly stejné podetné, mél by 24k, ktery néktera pfifazeni
Znd, situaci usnadnénu tim, e by se mu podet moZnych pfifazeni zmensoval.
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0

pVyhodou piifazovacich testovych tloh je, Ze omezuji moZnost uhodnut{ spravné

fodpovédi na minimélni miru. Jejich pou#iti je véak moZné jen v pomérnd ome-
reném okruhu udiva,

uspotadacich testovych dlohach se od Zaka poZaduje, aby uspotadal prvky
né mnoZiny pojmi jedné t¥idy do ¥ady. Uloha tohoto typu se sklad4 z dané
nnoZiny prvki a z instrukee, kterd uvadi, podle kterého kritéria a jakym zpfi-
bem se maji prvky uspofddat. Prvky je moZno fadit podle velikosti, v¥znamu,
jtupné obecnosti, chronologicky atd.

Sefad'te nésledujici raciendini &isla podle velikosti tak, 2e k nejmendimu z nich
pfipfSete 1 a k nejvétsimu 4.

12 15
0,5 18 0,001 &0

a3

rfité problémy piisobi skérovani uspofddacich tloh. Nespravné sefazeni prv-
_kl‘.‘l ve skupind miiZe totiZ byt provedenc mnoha zphsoby, pfifemz se jedna
0 riizné zdvainé chyby. Nejjednodussi zptisob skérovéni se provadi tak, Ze
#2a zcela spravné vyfeseni tlohy, tj. za uvedenf naprosto spravného pofadi, se
bpfidéluje 1 bod, za viechna ostatni Fefeni 0 bodd.

Navrh prototypu didaktického testu

'ﬁuéenosti ukazujf, Ze byv4 prospsiné vytvoiené testové tlohy na néjaky éas
_' ._(aleSpoﬁ nékolik dnii} po ndvrhu odloZit a teprve potom se k nim znovu kriticky
":wrétit. Z vloh, které p#i opakovaném posuzovdni (pfip. pfi posuzovéni jinymi
godborniky) obstély, sestavime prvni navrh (prototyp) didaktického testu.

F* Konstruujeme-li rozligujici test, potom je t¥eba, abychom tlohy v testu se-
Ftadili podle odhadované vzristajici obti¥nosti.

' Soudsstl pf{pravy testu k jeho poutziti je také p#ibliZné urdeni dasu, ktery
f budou ¥4ci k vypracovani potfebovat. U jednodusgich otevienych dzkgch dloh
8 u jednodusich dloh s vybérem odpovédi lze orienta¥né potitat s ¢asem od
b 0.5 minuty do 1,5 minuty na jednu ulohu. V kafdém ptipadé &asovy limit
 stanovujeme velmi voln& a v b&Znych pfipadech nechdvéme #4ky pracovat
j prakticky bez dasového omezent.

'aletrd
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7.2.5 Jak ize ovéfit kvalitu vytvofeného didaktického testu?

I kdyZ pldnovAn{ a konstrukei didaktického testu vénujeme znaénou pozor.
nost (postupujeme poucené a pedlivé), presto si nemiZeme byt nikdy jisti tim,
jaké vlastnosti bude nakonec test mit. Relativng definitivni pfedstavu o vlagt.
nostech testu milZeme ziskat aZ po dikladném vyzkoudeni (ovéfeni) testu ng
vzorku 28k, Toto ovéfovani se oviem neprovadi pouze za idelem ziskani in-
formaci o kvalité vytvofeného testu, nybr? zejména proto, abychom mohli px-
padné nevhodné vlastnosti testu odstranit, zmirnit nebo korigovat. Jestlize
vytva¥ime didakticky test jen pro vlastni potiebu (nestandardizovany test),
potom zpravidla vystadime s ovéfenim testu u t&ch 24kd, které vyudujeme,
U nestandardizovanych test také autor vétdinou vystaél s pouhym odhadem
vlastnosti testu a nemusi provddét jejich pi‘esné stanoveni. U testh standardi-
zovanych se viak kaZdy uZivatel s pfesnymi ddaji o vlastnostech testu setkévs,
a je proto tfeba, aby jim rozumél a dok4zal je spravné interpretovat.

Ovéfovanim vytvoFfeného didaktického testu mtiZeme ziskat informace jed-
nak o vlastnostech z jednotlivych dloh v testu, jednak o vlastnostech testu jako
celku (Chréaska, 1999).

Jaké viastnosti by méla mit dobra testova Gloha?

Pfi posuzovdni vlastnosti jednotlivych testovych dloh je vénovdna pozornost
zejména tomu, jak dalece jsou vytvofené dlohy pro Ziky obtiZné a jakou maji
tzv. citlivost (Mraz, 1977),

Obtiznost testovych Gioh

To, jak dalece je testova tloha pro Z4aky obtiini, je jednou z jejich zdkladnich
charakteristik. ObtiZnost jednotlivych testovych iiloh miZeme posoudit podle
toho, kolik #4k1 je dok4Ze spravné vyrefit. Pfi analyze obtiZnosti se vypoéitava
bud’ hodnota obtiznosti Q, nebo index obtiznosti P.

Hodnota obti#nosti ud4v4 procento 24k ve vzorku, kte#i danou tilohu zod-
povédéli nespravné nebo vynechali:

O = 1002",
V1

kde Q je hodnota obtiZnosti, n, je podet 24k, ktefi odpovédéli v dané uloze
nespravné nebo neodpovédéli virbee, a n je celkovy podet testovanych zdkd.

Index obtiZnosti je procento 24kl ve skuping, kte¥i danou ilohu zodpovedéli
spravné.

P = 1002,
n

kde P je index obtiZnosti, n, pofet Zakd, kte#i odpovédéli v dané tiloze sprivné,
a n je celkovy potet Zaka,
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Za velmi obtiZné lze poklddat testové ilohy, u nichZ hodnota obtiZnosti Q
%o vyisf neZ 80. Velmi snadné jsou naopak ty tlohy, které vykazuji hodnotu
Xabtiinosti Q niZsi neZ 20, Velmi obtiZnych ani velmi snadnych 1iloh by nemélo
ot v testu prili§ mnoho. Ulohy extrémné obtiZné, u nich# se hodnota obtiZnosti
bliZf ke 100, jsou nevyhovujici, a je nutnoe je z testu vyloudit. Ulohu extrémng
nadnou, u niZ se hodnota obtiZnosti @ bliZi k nule, je moZno z psychologickych
dvodd doporudit jako dvoedni dlohu v testu. MiiZe totiz pfispét k uklidnéni
0 a k vytvofeni potfebného pocitu jistoty. Zkudenosti ukazuji, Ze nejvhed-
5181 vlastnosti maji testové tilohy s hodnotou obtiZnosti kolem Q = 50 (plati
o testy rozlidujici).

; itlivost testovych Gloh

itlivost iloh byv4 fasto oznafovina také jako rozlidovact hodnota, diskrimi-
Enaéni hodnota, rozliSovact ostrost nebo jako rozlifovact schopnost dloh. Vy-
f sokou citlivost mé takové dloha, kterou ¥e#i s velkym dsp&chem Z4ci, ktefi
maji cellové lepdi védomosti, zatimeo Zdci, kteFi maji celkové horsi védomosti,
f v této dloze desahuji vysledki Spatnych. Citlivost Glohy tedy vyjadfuje, jak da-
¢ lece dand dloha zvyhodiiuje Zaky, majici lepdf védomosti, pfed Zdky, ktefi maji
tdomosti horsi. K rozliSeni 24kti na ¥4ky ,s lepiimi védomostmi® a na Zdky
horsimi védomostmi“ se vétiinou pouZiva eelkovych vysledk ovéfovaného
didaktického testu.
Citlivest dlohy se d4 exaktné posoudit pomoci v¥pottu nékierého z koefi-
eientd citlivosti, kterych byla navrfena celd fada. Viechny tyto koeficienty
ohou nabyvat hodnot od 1 pFes nulu do +1, p¥ifemZ plat{, Ze &im vys3i hod-
otu koeficient m4, tim lépe loha rozlisuje mezi Zdky s lep#imi védomostmi
mezi Z4ky s horifmi v&domostmi. Pokud koeficient citlivosti dosahuje hod-
f noty 0, znamené to, Ze tloha viibec nerozliSuje mezi ob&ma skupinami 24kt
(Z&m 8 lep#imi i Z4ci s hor§imi v&domoestmi jsou v této uloze stejné dspééni).
E Zaporné hodnoty koeficientu citlivosti vypovidaji o tom, %e tloha zvyhodiiuje
 2iky, kteti maji v testu celkové hordf vysledky. Kladné hodnoty koeficientu
'-_citlivosti naopak vypovidaji o tom, Ze v dloze dosahuji lep&ich vysledki Zaci,
b kteif maji v testu lepsi celkové vysledky (dloha zvyhodiiuje z4ky, ktef{ maji
_f lep&i védomosti). Za piijatelné jsou vétSinou povaZovany hodnoty koeficientu
i citlivosti v&t3f neZ +0,20. Podrobné&jsi poudeni o metoddch vypoiti koeficienti
. citlivosti nalezne endf napt. v préci Chrasky (1998).
| Velice nizkych (ptip. zdpornych) hodnot nabyva koeficient citlivesti napi.
f}_ v ilohdch, které jsou pfilid komplikované fermuloviny a kdy obé skupiny zakd
¥ (skupina ,lepsich“ a skupina ,horgich“} mohou volit rozdiIné strategie fesent,
b Zatimco Zdci lepsi“ se snai k fefeni komplikované tlohy dojit sloZitymi tva-
f hami, p#i kterych se snadno dopoustji chyb, Z4ci hor¥i“ se sloZitymi dvahami
¥ pfili$ neznepokojuji a odpovéd’'s vétsim ¢ mensSim 3téstim hadaji. Nizké hod-
i noty koeficientu citlivosti se objevujf také u n&ktergeh velmi obtiZngch dleh
[ 8 vyb&rovymi odpovédmi nebo u dloh, kde se zkoui formalné zvladnuté udivo,
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P#i posuzovani citlivesti iloh u nestandardizovanych didaktickych test
neni tfeba vypo&itévat koeficienty citlivosti. Postadf, kdy% si vEimneme, jak
v jednotlivych testovych tlohéach odpovidali Z4ci celkové ,lep&i“ a Z4ci celkovg
Jhorsi“ Jestlize zjistime, e v né&které iiloze dosdhli lepsich vysledkid spige
Shorsi* Zdci, znameng to, Ze s tlohou neni néco v pofddku a Ze ziejmé m4
malou (nebo zdpornou) citlivost,

Jaké viastnosti by mél mit dobry didakticky test jako celek?

P¥i posuzovdni testu jako celku se zpravidla vénuje pozornost jeho validité
a reliabilité (Mr4z, 1977).

Validita didaktického testu

Test je validn{ tehdy, pokud se jim zkousi skutetn& to, co mé byt zkouseno.
U testti studijnich vysledkd zkouméme, jak dalece se shoduje obsah testu
& cilem a obsahem vyudovini. V téchto pfipadech ndm jde pfedevdim o tzv.
obsahovou validitu testu. Obsah tloh didaktického testu by mél byt v téchto
pfipadech reprezentativnim vzorkem zkoudeného ufiva. Pro testy vysledki
vyuky jsou proto kritériem validity pFisludn4 kurikula vyuéovacich pfedméti.

P¥i posuzovéani validity u testd studijnich pfedpokladd je situace podstatné
sloZit&jEi, protoZe je nutno zvafit, ze kterych v&domosti nebo dovednosti je
moZno usuzovat na budouci dispésnost ve studiu. Testy studijnich pFedpokladi
by mély mit pfedev#im tzv. predikéni validitu, tj.schopnost predpovidat bu-
douci tispé&snost v udeni.

Posouzen{ stupnd validity testu se v praxi vétsinou ponechéva na piislus-
ném odbornikovi (jesté lépe na skuping odbornikd). Jen vyjimeéné je moﬁn(f
posoudit validitu nové vytvofeného testu tak, Ze se srovnévaji v ném dosaZenc
vysledky s vysledky n&jakého jiného testu, jehoZ validita je nesporn4.

Reliabilita didaktického testu

Aby byl didakticky test reliabilni, je t¥eba, aby byl spolehlivy. Spolehlivost
spodivé v tom, Ze za tfch¥ podminek by mé&l poskytovat stejné (velmi podobné)
vysledky, Dalsi pedminkou dobré reliability je presnost testu. Didakticky tes‘t
je presny tehdy, jestliZe pfi jeho pouZiti nedochazi k velkym chybdm mérent.
Oba poZadavky, tj.spolehlivost a presnost, zahrnujeme pod spoleény pojem
reliabilita. .

K exaktnimu posouzeni miry reliability didaktického testu slouzi koeficient
reliability. Tento koeficient v praxi nabyvé hodnot od 0 (pro p#ipad naprosté
nespolehlivosti a nepfesnosti) aZ po hodnoty blizké 1 (pro piipad dokonalé
spolehlivosti a pfesnosti didaktického testu). '

Pro individualni pedagogickou diagnostiku se vét§inou poZaduje koeficient
reliability minimélné 0,80. Reliabilita testu je odvisld od kvality testovych tuloh,
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g nichZ je vytvoren, a zdvisi také podstatn& na jejich poétu. Obecné plati, Ze
m vice 1iloh test obsahuje, tim m4 vt reliabilitu. U testd s malym poétem
oh (napf. 10 nebo méné) koeficient reliability zpravidla dosahuje maxim4alné
Fhodnoty kolem 0,60. Z uvedeného vyplyva, Ze dobry didakticky test by mél
pvidy obsahovat dostateény podet viloh (za spodni hranici 1ze ve vét&ing p¥tpadt
gnovaZovat zhruba 10 uloh).

I Reliabilita didaktického testu je velmi ddleZitym ukazatelem jeho technické
Pkvality. Cim niZst je reliabilita testu, tim skeptiét&ji je nutno vysledky testovani
fposuzovat.

I Aby didakticky test byl dostatedné validni, musf mit vysokou reliabilitu. Vy-
¥ pok4 reliabilita didaktického testu v¥ak jest& neni zarukou toho, Ze test bude
fvalidni. Test mfiZe spolehlivé a presné (reliabilng) me&Fit uréité védomosti nebo
fdovednosti i tehdy, jestliZe m&H né&co 1ipln& jiného, nez mé&fit ma. Napiiklad
budeme-li u Z4kd zékladni 8koly didaktickym testem z matematiky zkouget,
Ejak uméji Fedit kvadratické rovnice, mzZe byt toto testovini sice vysoce reli-
 abilni, ale jeho validita bude velmi nizk4 (test zkousf jiné uéivo ne? to, které
b 'maji 2dei ovladat). Koeficient reliability je moZné vypoéitat ngkolika zplsoby.
f Podrobnéjsi informace nalezne étenaf napk v préci Chrésky (1998).

_f7.2.6 Jaké jsou moznosti vyuzivani didaktickych testd
] Vv praxi?

i Z vysledkit didaktického testu by mél uéitel ziskat co nejvice informaci pro
khodnocent 74k, ale také (a to zejména) pro optimalizaci svého dalitho peda-
 gogickésho plisobeni.

k. Prakticky po kaZdém pouZiti testu by mé&l nasledovat tzv. diagnosticky roz-
f or vysledka 2dkit. PF tomto rozboru si uditel v&im4 predev&m chyb, kterych
j 8e Zdci dopustili, a hled4 jejich pravdépodobné pF&iny. Forma diagnostického
. rozboru vysledki testu zavisf na druhu pouzitého didaktického testu, zejména
§ na druhu pouZitych testovych uloh. Doporudené postupy tohoto rozboru lze
nalézt v odborné literature (nap Chraska, 1998).

E  DosaZené vysledky testovani t¥idy je vyhodné znézornit také graficky, po-
k moci sloupkového diagramu zvaného histogram éetnosti. Z histogramu Setnosti
126 ziskat predstavu o rozlo¥eni vysledkil ve t¥d8, tzn. informaci o tom, kolik
p 24k ze t¥dy v testu dosahlo velmi dobrych visledkd, vysledka dobrych, pri-
' mé&rnych atd. U histogramu &etnostf se na vodorovnou osu nané%eji dosazené
| vysledky testovani (podty bodf) a na svislou osu po&ty Zaki, kte¥ daného
¢ V¥sledku dosahli (Zetnosti). Podrobnosti tohoto postupu lze nalézt opét v lite-
} ratufe (napf. Chraska, 1998).

. Klasitikace vysledkd testu

} Mnoho nejasnosti je mezi u&iteli v otdzce pfevedu bodového hodnoceni na kla-
| sifikadni stupné. Je to veelkn pochopitelné, kdyZ uvéZime, Ze ani v teorii nebyl

g
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tento problém doposud spolehlivé a jednoznatné rozie§en. Uvedeme nékterg
pristupy, které se v této oblasti nejéastdji uplatiiuji (Chrdska, 1998).

a) Intuitivni p¥istup ke klasifikaci

Nektefi utitelé pfistupuji k pFevodu bodovych vysledkil na klasifikagni
stupné zcela subjektivné a sami viceméné intuitivné uréuji, kolik bods
Jje pot¥eba na dosaZeni urfité znamky, Pokud se jedn4 o uditele s velkoy
pedagogickou a odbornou zkugenosti, vétinou je toto hodnoceni veelku od-
povidajici.

Néktefi odbornici doporuéuji jako optimalni fefeni otdzky pfevodu bode-
vého hodnoceni na klasifika®ni stupné noermativni pfifazovani klasifikay
nich stupiid, které se provadi na zakladé posudku skupiny odborniki. Tato
technika je ve £koln{ praxi dobie peuZitelnd. Vytvofeny didakticky test ne-
chdme posoudit co moZn4 nejvétsimu poétu uditeld — odbornikd v daném
pfedmétu — s tim, Ze je poZdddme o ndvrh klasifikaéni stupnice. Z jednot-
livich posudkd je moZno uréit pramér, &imz se eliminuji extrémni nazory.

b) Klasifikace na zdkladé procenta spravnych odpovédi
Neékdy se p#i pfevedu bodovych vysledkd na klasifikadni stupné vychazi
z procenta spravnych odpovédi, kterého Zak v testu dosdhl. Jeden z moZnych
postupt (Sedlackovd, 1993) je ten, Ze pokud 4k odpovi v testu:

91-100 % uloh spravné, klasifikujeme jej stupném vyborng;
81-90 % uloh spravns, klasifikujeme jej stupném chvalitebng;
71-80 % 1loh spravné, klasifikujeme jej stupném dobfe;

61-70 % 1iloh spravné, klasifikujeme jej stupngm dostatedné;
0-60 % tloh spravng, klasifikujerme jej stupném nedostateénd.

Utitelé touto metodou &asto postupuji p#i hodnoceni pisemnych praci (napt.
z matematiky). Zaddvaji napt. celkem &tyii rozsahlejsi tlohy a hodnoti takto:
viechny vyTedené dlohy — viborng, tfi vyFedend tlohy — chvalitebné, dvé vy-
fefené dlohy — dobfe, jedna vyfefend uloha — dostateéné, Zddn4 vytefend
uloha — nedostateéné.

U#ivéni této metody prevodu bodovych vysledkd na klasifikadni stupné je
v n&kterych pripadech diskutabilni, protoZe neptihliZi ke skuteénosti, Ze
ilohy v testu mohou mit rozdilnou obtiZnost. Odpovi-li napt. 4k 50 % uloh
spravné v testu s velmi obti¥nymi tlohami, miZe to znamenat dobry vykon,
zatfmco stejny vysledek v testu velmi snadném muiZe byt vykonem velmi
slabym, Tento zpasob klasifikace mfiZe veelku vyhovovat u testi, kieré
neobsahuji extrémné snadné, ani extrémné obtiZné ilohy.

Hodnoceni vykonu Zaka podle procenta spravné vyfeSengch tloh se dii-
sledné& pouZfvai u testll ovéfujicich (kriteridlnich). Tyto testy jsou konstruo-
véany tak, aby zkou#ely jen nezbytné uéivo, a vykon Zdki se hodnoti vétsinou
pouze dichotomicky, tj. vyhovél —~ nevyhovél. Aby Zdk v testu vyhovél, musi
zodpovédét spravné zpravidla 80-80 % viech loh.
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¢} Klasifikace na zdkladé normilnfho rozdéleni

Bodové vysledky Zdkh v testu mGZeme klasifikovat také na zdkladé nor
mdintho rozdélent éetnosti. U tohoto postupu se vychdzi z pfedpokladu, Ze
vykony dosaZené v testu u dostate¥né velké skupiny Zaks cdpovidaji tzv.
Gaussoveé kiivee. To znamend4, Ze nejvice je vidy vykont primérnych a na
obé strany od priméru potom &etnostf symetricky ubyva. JestliZe klasifiku-
jeme ve shodé s touto zdkonitostf, potom nejvice Z4kii klasifikujeme stup-
ném 3, ponékud méng %4kl stupném 2 a 4 a nejménd ¥4kt stupném 1 a 5.
Mezi jednotlivimi autory neni shoda v tom, kolik procent 24k by mé&lo byt
jednotlivymi stupni klasifikovano. Viechny ndvrhy se viak shoduji v tom,
Ze rozdéleni Jsou symetrick4 kolem stupné 3 a tento klasifikaén{ stupeil méd
také nejvétdi fetnost. Jedno z nejéastéji doporudovanych rozdéleni je napt.:

vyborny (1) 7% nejlepsich zakii,
chvalitebny (2) 24 % Zakd,
dobry (3) 38% zakt,

dostatedny (4) 24 % #akn,
nedostateény (5) 7% nejhorsich Zakad.

JestliZe se uditel rozhodne pro klasifikaci podle normélniho rozdéleni, mizZe
k tomu s vyhodou pouZivat tzv.percentilové hodnoty. Podrobnosti uvadi
napt. price Chrasky (1998),

Nékteré standardizované testy vyjadfuji vykon Zdk{ pfimo pomoci klasifikad-
E nich stupiiv, jiné ho vyjad#uji pomoci riiznych druh@ standardnich £k4l, napk
¢ percentilové kaly, C-8kaly, T-8kdly. Poudenf o t&hto otdzkdch nalezne &tenar
i napf v citované praci.

| 7.3 Evaluace klimatu tidy

Helena Greemanovd

¥ Skolni t¥ida je pro nés reprezentantem malé socidlni skupiny. Né&kdy byva
¥ povaZovana za Skolu seccidlniho Zivota, jindy za prostfedi, v ném# se uspoko-

Juji aktudlni socidlni potfeby Z4ka, nebo za &nitele, ktery ovliviiuje Zdky, ale

zaroveri také za produkt a vysledek &innosti a dispozic Zadka (Hrabal, 1989).

Zéci, z nich¥ se dan4 t¥{da skldd4, se spolu s uéiteli, kte#f ve t¥idé vyuduji,
podileji na tvorbé jejfho klimatu. G. Litwin a R. Stringer (1968) chiapou klima
Jjako filtr, pfes ktery se musi dostat objektivni fenomény, a zdiirazfiuji, Ze neni
ani tak dileZité, co se d&je, nybr? jak je d&ni vniméano. Také P. Pitha a Z. Helus
si pedstavuji klima jako celkové rozpoloZeni (1993).

Klima jednotlivych t¥{d se li§i. V nékterych t¥iddch se miizeme setkat s pozi-
tivnim klimatem, které Zdky a ufitele sbliXuje a vytvaii podminky pro tisp&sné
pInéni Zkolnich ukold a povinnosti, jinde pocitujeme negativni klima, které
neptiznivé ovliviiuje d&ni ve t¥ids, které miiZe v kone¥nych diisledcich vést a%
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