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kadého uéiciho se jedince specifickou strukturu. Ta je urdovana zvldstnostmi
Z4kovyeh poznévacich procesi, charakterem jeho motivadnich procest, specifi-
kou konkrétniho socidlniho prostfedi a v neposledni fadé rovnéZ Grovni fizeni
udeni (ufitelem, technickymi prostfedky, kvalitou ugebnic a jiného studijniho
materidiu),

K diagnostice studijniho stylu se na stfednich a vysokych Skolach vyuziva
dnes ji¥ znamého dotazniku studijniho stylu (plivodn{ verzi autord N.En-
twistla a P. Ramsdena pieloZil a upravil J. Mare#). Tento materidl je auto-
diagnosticky, kazdy student si jej vyplni a vyhodnoti podle pfiloZzeného klide.
Dotaznik studijniho stylu méd pro studenta vyznam pFedeviim na poéitku
studia. Za pfedpokladuy, Ze je vyplnén pravdivé a sebekriticky, mb%e pfispét
k odhaleni zdrojh & pFiéin pfipadnych studijnich obtiZi a proeblému.

V poslednf dobé& se u nds provadsly vyzkumy uebnich styli 24k zaklad-
nich a stfednich gkol. Byla vytvofena &eskd verze dotazniku LSI (Learning
Style Inventory) autord R. Dunnové a K. Dunna (Univ. 8t. John v New Yorku)
a G. Price (Lawrence, Kansas). Pivodni materidl obsahuje kolem dvaceti pro-
ménnych a je uréen pro Zdky 3.—4.roéniku a 5-12. roéniku. Na &eské verzi
nezdvisle na sobé pracovali I. Pychova, H. Kantorkova a J Mares. Ze tfi pre-
kladti vznikla pracovni verze dotazniku ovéfovand u Zéku feskych zdkladnich
gkol. Ceska verze odpovidd origindlnimu materidlu a m4 dobrou reliabilitu
(blize Mares a Skalskd, 1994, s. 248n.).

V této kapitole jsme nabidli #endfim nékteré zdkladni diagnostické pro-
stredky, jimiZ lze poznat Zdka z hlediska jeho zdjmd, vztahu k pfedmétu a jeho
hodnotovych orientaci. Pro uéitele miiZe byt uZiteéné poznat urovei Zdkova
sebepojeti i jeho perspektivni orientaci. Pfedesilame, Ze vde uvedené pohledy
na #dka a tfidu zdaleka nejsou dostadujici. Maji uditeli poskytnout pouze in-
spiraci pro hlub3i studium tykajici se diagnostické problematiky i pro jejich
vlastni ndapady a tvofivost.

Je ziejmsé, Ze nenf nutné a ani mozné, aby kaZdy uéitel v takovém rozsahu
diagnostikoval kazdého Zdka. Je ale nutné, aby t¥idni uéitel hloubéji poznal
zejména Z4ky, ktefi maji potiZe. Mél by totiZ umét poradit jim, jejich rodi¢hm
i uéiteldm. To bez dikladnéjsiho poznini Zdkovy esobnosti nelze,

7.2 Hodnoceni vzdélavacich vysledkl zaka
Miroslav Chriska

V nafem struéném pojednani o hodnoceni (evaluaci) vzd&lavacich vysledki
budeme vénovat pozornost zejména t&m &innostem, které provadéjl uditelé pfi
své kazdodenni prici se Zaky; nebudeme si tedy viimat napf hodneceni prace
samotnych uditel?, evaluace vzd&lavacich vysledki skol apod. K pouZiti zde
popsanych postup? ve vyuce se vratime jesté v ndsledujict é4sti knihy.
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7.2.1 Jaky je soucasny stav hodnoceni

vzdélavacich vysledkl Zaki?

K hodnocen{ vzdélavacich vysledkd 24kt miZe uéitel pouZit nejriznéjsich me-
tod. Soucasny systém hodnoceni i klasifikace Z4kd je viak zaloZen pFevazné na
individudinim dstnim zkouseni. Dobie pfipravend a proveden4 vstni zkouzka
m4 pro vyuku velky vyznam zejména proto, e p¥ ni vznika jen téZko zastu-
pitelny osobni kontakt mezi uéitelem a Zdkem, Zkou3ejic{ miiZe bezprostfedn&
reagovat na nespriavné nebo nepfesné odpovédi, md mo¥nost presvédéit se,
zda $lo o ndhodnou chybu (napi o pfefeknuti), & o zdsadni neznalost. Ustni
zkouska ma velky vyznam i pro rozvijeni vyjadfovani a mysleni 24ka. Ustni
zkouska miZe byt také komplexn&ji, protoZe neznalost jedné &4sti udiva je
moZno za pomoci uditele pfeklenout a ve zkousice pokrafovat. Pfes tyto ne-
sporné klady ma tstnf zkougka v soudasné dob& fadu nedostatkd,

Které nedostatky miZze mit Gstni zkougka?

Velkym nedostatkem stnich zkouSek b§v4 to, Ze mivajf mnohdy velmi chudou
mySlenkovou strukturu (Fenclovd, 1984). Takova zkouSka neddva #akovi
dostatek pfileZitostf, aby ukazal, zda pochopil zdkladni vztahy v uéivu a jak je
schopen provadét konkrétni nebo abstraktni mys#lenkové operace. Velmi #asto
se ustnf zkoufky zaméfuji pouze na ovéfeni zapamatovani{ probiraného uéiva.
Tradiéni dstni zkouska postihuje hlavné kvantum v&domosti, méné ji jejich
kvalitu. Vede spi%e k memorovan{ ne? k fefeni problémii a k rozvoji my%lend.
Casto také obtiZnostni struktura zkousky byva takova, %e se v nif nemohou
uplatnit Z4ci slab3i i Zdci velmi dobi.

ZivaZnym nedostatkem ustniho zkouseni je jeho velkd éasova ndrodénost.
ZkouSeni jednoho Z4ka se vénuje ¢asto aZ 10-15 minut. Tento &as vétSinou sami
ufitelé hodnoti jako ztrdtovy, protoZe pro vyuku mnoho neprinasi.

ZkouZeni je éasto chdpéno uditeli jako ,nutné zlo*, jen jako nezbyiny pod-
klad pro klasifikaci. Zkouska neni chdpéana jako zpétn4 vazba mezi uditelem
a Zzikem, ale odtrZend od procesu vyudovani,

Zkoudky také nemivaji dostatedné jasny cil. Uéitel si asto nestanovi,
co chee zkouskou zjistit. Mnohdy napf zkousi jen formalni védomosti, ale vy-
sledku zkouseni pfitom pripisuje daleko Zir&i platnost. To, e tstni zkoutka
nem4 dostateéné jasny cil, se velmi &asto projevuje tim, Ze jednotlivé 1ilohy
zkousky se zaméfuji na celou fadu vzéjemns nesouvisejicich skutednosti a ve
8vém celku neumoziiuji posouzent kvality védomosti zdka.

Mala objektivita hodnoceni je zdrojem vétSiny konfliktnich situaci mezi
uditelem na jedné stran& a z4kem, rodiéi, 8kolskou spravou na stranég druhé.
Slabé objektivita, kter4 je jednim z nejzéva#néjich nedostatkd vistntho zkou-
Seni, je zfejmé& zphsobena Fadou pFidin. Na pfednim mist& je to skuteénost,
%e hodnoceni nevyjadfuje nikdy jen vikon Zdka p#i zkousce, ale je posudkem
schopnosti a celkového dojmu, kterym %4k pisobi (psychologové hovoli v této
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souvislosti o tzv. preferenénich postojich). P#i posuzovani visledku zkousky se
uéite] snaZi dosdhnout jednoty mezi hodnocenim, které si p¥eje poufit, a mezi
skuteénym vykonem Zdka. PFi vytvafeni preferenénich postojll u uditeld se
uplatiuje Ffada vlivll, napf zevnéjsek Zdka, jeho chovéni, prospéch v ostatnich
pfedmeétech, povahové vlastnosti Zika, ale t¥eba i socidlni postaveni rodidi,
protekce atd.

Jinou, zavaZnou, pfitinou nizké objektivity p#i dstnim zkousdent je, Ze uéi-
telé nemaji pevné normy pro hodnoceni. Hodnocent a klasifikace ziskané
u jednoho uéitele necdpovidajf stejnému hodnoceni a klasifikaci u jiného uéi-
tele. Hodnocent a klasifikace tedy nemaji absolutni platnost. Ta se jim v3ak
bohuzel éasto pFipisuje pfi pfijimani Zdkd na vyssi typ gkoly, p#i pfijimani
do uréditého povolani apod. Klasifikaéni fdd sice rdmcové vymezuje, jaké vé-
domosti a dovednosti by 24k mél mit k dosaZeni jednotlivych klasifikaénich
stuprid, ale praxe je takové, Ze uditelé maji méfitka hodnoceni velmi rozdiln4,

PFi dstnim zkouseni se doporuéuje (zejména zaéinajicim uéiteltim) postupo-
vat podle uréitého, pFfedem pFipraveného scénéie. Pisemny scénaf zkousky by
mél obsahovat zejména pfesné formulace otdzek, ptip.i pfedpokladané odpo-
vidi Zakh. Vedle vécné sprdavnosti otdzek a jejich pFfesnosti a srozumitelnosti
by ufitel mél zejména zvazit cil, jehoZ m4 byt dosaZeno. Je t¥eba se zamyslet
nejen nad obsahem zkouZeného tématu, ale také nad poZadovanou vrovni osvo-
jeni poznatki. V tomto sméru ndm dobfe poslouZi znalost nékteré z taxonomii
vyukovych cilii (napf Bloomova taxonomie, viz kapitola 10). Je Zadouci, aby se
pii zkoueni nezjistovalo jen pouhé zapamatovani poznatk, ale zejména vyS&
cilové kategorie jako pochopeni, aplikace, analyza, syntéza, piip. hodnoceni.
Pfi pfipravé scénafe ustni zkoufky dbame i na to, aby zkouka méla vhod-
nou obtiZnostni strukturu, tj. aby obsahovala otdzky rizné obtiZné, sefazené
pokud moZno od nejsnadnéjdi po nejobti#n&jsi. DaleZitym hlediskem p¥i pfi-
praveé Gstni zkousky je také éasova dspornost. Na individudlni vistni zkougku
jednoho #éka bychom méli pldnovat maximélné deset minut ¢asu. Souddsti
piipravy dstn{ zkousky by také mélo byt rozhodnuti, které spravné, resp. které
nespravné odpovédi piedpoklddiame pro dosaZeni jednotlivych klasifikaénich
stuptit, Dobfe promysleny scénaf individuslni Gstni zkousky pfedstavuje nd-
sledujicf ukdzka (Fuka a kol., 1985):

Ustnf zkougka z fyziky
Téma: mechanicka prace

1. Kdy koname mechanickou praci?
2. Uved dva praktické pfiklady.
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3. Jaky uginek musi mit sfla na téleso, aby se konala préce? pokracovani
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pokradovdni

4. Kde se vzala slla, kterd uvadl téleso do pohybu?

5. Jakd je jednotka sfly a dréhy?

6. Uved vzorec pro vypodet prace a jednotku prace.

7. Co plati 0 sméru sily pifi konén( prace?

8. Uplatni se celd sila na prici, nesouhlasi-li smér sily se smé&rem pohybu?

8. Jak se zméni velikost priace, plsobime-li pétkrat mensl silou po p&tkrat vétsi

draze?
10. Jak vypoéitame silu, zname-li vykonanou praci a drahu?
11.A=16J, s =4m, F = ? (zpaméti).
12. Uved’ dva pFiklady, pfi nichZ se vykona prace velikosti 30 J.
13. Lze na né&jakém jednoduchém stroji udetfit praci? Odivodni.
14. Proé uZfvame jednoduché stroje, kdyZ na nich praci neusetifime?

Viechny otazky v ukédzce se tykaji jednoha fyzikalniho pajmu (mechanickd prace),
pFi¢emz otézky 1, 5, 6 zkou&i prosté zapamatovani poznatkl, zatimco ostatnl se
zaméiuji na vy&3i cilove kategorie.

Utiteltim, ktefi maji zdjem na tom, aby jejich zkouSeni probihala adekvatng, 1ze
doporuéit pofizeni zdznamu svého zkougen{ pomoci magnetofonu se skrytym

mikrofonem. Zaznam 1istni zkougky lze potom hodnotit napt. pomoci ndsledu-
Jicich kritérii (Fenclova, 1984);

1. Co bylo tématem a ctlem zhoushy?

2. Méla zkouska néjakou myslenkovou strukturu? Kolik otdzek zkousky zjisto-
valo jen zapamatovdni informace?

3. Jak byly formulovdny tlohy zkoushky? Byly dostateéné srozumitelné, presné,
Jednoznadné a pro Zdky dosagitelné?

4. Byla zkouska pro Zdky zajimavd, jek moc byla tnavndg?

B, Méla zkouska obtiZnostni gradaci?

6. Doddvala zkouska slebsim Zdkiim odvahu, nebo je odrazovala? Zuyiovala
Jejich sebediivéru? Mohla sptse zlepdit, nebo spide zhorsit vztah Zdki k pFed-
métu?

7. Kolik ¢asu zkouska potiebovala a kolik informact poskytla uéiteli?

Uvedenych kritérii samozfejm& miiZeme vyuZit nejen p¥i hodnoceni vlastniho
zkouseni, ale i pfi hodnoceni ustniho zkoufeni v rdmei nédslechti a cvidnych
hospitaei.

Tradiéni ustni zkouska jiZ nemiiZe dnes sama o sob& pro viestranné a vy-
vaZené hodnoceni Zaka stadit. Velmi vhodnym a ekonomickym dopltikem tdstni
zkousky mtiZe byt nap¥ kvalitni didakticky test.

o -
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7.2.2 Co je to didakticky test?

Pojem didakticky test je sice u riznych autorti definovén odlignég, ale rznd
vymezenf se shoduji v tom, e se jednd o zkoudku, kterd se orientuje na ob-
jektivni zjisfovani drovné zvlddnuti uliva u urdité skupiny osob. Od b&Zné
zkousky se didakticky test oviem lifi zejména tim, Ze je navrhovan, ovéfo-
vén, hodnocen a interpretovan podle uréitych, pfedem stanovenych pravidel.
Strutnd a vystiZnd je definice didaktického testu, jak ji uvadi P. Bylkovsky
(1982): Didakticky test je ndstroj systematického zjistovani (méfeni) vy-
sledkii viuky.

Utitelé v praxi za test (resp. didakticky test)} povazuji nékdy jen krdtkou pi-
semnou zkoufku, nékdy také jen zkousku, kter4 je sestavena vyhradné z dlch
2 vybérem odpovédi. To je viak zGZené chdpani pojmu test (resp. didakticky
test). V zahranidéi se pouZivaji napf. testy, jejichZ vypracovdni Zdkovi nebo stu-
dentovi trvé i n€kolik hodin (napf. testy v z4veru vysckoskolského studia né-
kterych oboril). Didakticky test také nemusi byt nutné zkouskou pfsemnou.
Existuji a pouZivaji se testy Fizeni motorovych vozidel, testy psani na stroji atd,
Koneénég, didakticky test zdaleka ne vZdy ¢bsahuje jen vilohy s vibé&rem odpo-
véd{. Mnohé¢ testy uZivaji dloh, u nich# se poZaduje fefeni uréitého problému,
pojedndni (esej) na dané téma apod.

7.2.3 Jaké jsou druhy didaktickych test(1?

V pedagogické praxi se miiZeme setkat s didaktickymi testy rizné kvality a riz-
ného druhu. Jednotlivé druhy didaktickych testit maji své specifické vlastnosti
a li%f se tim, jaké informace pomoci nich ziskdvame. P#i popisu jednotlivych
typl didaktickych testlt budeme postupovat podle klasifikace, kterou navrhl
P. Bytkovsky (1982).

Testy rychlosti

U téchto testd se zjistuje, jakou rychlosti je Zak schopen Fesit uréity typ testo-
vych tloh. Testy rychlosti maji pevné stanoveny éasovy limit pro feSeni a ob-
sahuji velmi snadné Glohy. Pfedpoklada se, Ze viichni zkougeni #4ci tyto ilohy
zvladaji a Ze se li&i pouze v rychlosti fefeni. Pf¥ikladem testu rychlosti je test
rychlosti ¢teni, ve kterém mé¥ime, kolik slov za minutu je Z4k schopen spravné
predist (aniZ pfi tom pfihliZzime ke kvalité éteni), nebo test prepisu textu na
psacim stroji, ve kterém mé&Fime podet spravnych tihozl za minutu, apod.

Testy drovné

Vét&ina testl pouZivanych v souéasné dob& na nasich Skoldch jsou testy, které
se svym charakterem bli%f testtim trovné. Cisté testy drovné nepouiivaji Zadné
fasové omezeni (fasovy limit) a vykon v nich je dan pouze virovni védomosti
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nebo dovednosti zkougeného. Z praktickych diivodh viak byvd nutné s uréitym
velmi volnym limitem pracovat zpravidla vidy.

Pokud testy Grovné pouZivaji éasového limitu, pak je volen tak, aby zna-
menal pferuseni préace jen pro ty nejpomalejsi zdky. Vyzkumy ukazuji, Ze tito
nejpomalejsi Zdaci maji ve vétsing pfipada také nejslabsi védomosti a ani pfi
dal¥im prodlouZeni #asu nedosahuji lepsich vysledki. Ulohy json totiZ v testu
zpravidla fazeny se vzrastajici obtiZnosti, takZe velmi pomaly Zak v okam#iku
pferuseni prace na testu fesi ty nejobtiZnéjsi ilohy, které by byl jiZ sotva scho-
pen vytesit.

Nékdy 1 testy drovné pouZivaji rychlosti jako vedlejsiho kritéria pro hod-
noceni vikonu v testu. Je nap¥ moZno pouZit systému kombinovaného hodno-
ceni, pfi kterém Zakovi, ktery vyfesi spravné vétinu testovych dloh (napf 80 %
a vice), pfipiSeme za kaZdou ,usetfenou” minutu jeden bod navie.

Testy standardizované

Didaktické testy, které jsou pfipravovdny dikladnéji a které také maji vipl-
né&ji vybaveni, se oznaéuji jako testy standardizované. Standardizovany didak-
ticky test je pfipravovin profesiondlné, je dikladné ovéfen, takZe jsou znamy
jeho zdkladni vlastnosti. Tyto testy vydavaji vét§inou specializované instituce
(u nés doneddvna Psychodiagnostika Bratislava), Souéédst{ pfislufenstvi stan-
dardizovaného didaktického testu je testova pfirucka (manuil), ze které se
uZivatel dozvi o vlastnostech testu, o jeho spravném poufiti atd. Vétsinou je
také k dispozici standard (testovd norma) pro hodnoceni dosaZenych vykendi.

Nestandardizované didaktické testy

Didaktické testy, u nichZ nebyly realizoviny viechny kroky obvyklé pfi pii-
pravé a ovéfovani testd standardizovanych, oznadujeme jako testy nestan-
dardizované (uditelské, neformalni). Neprob&hlo u nich ovéfovani na v&t$im
vzorku Zaka, a nejsou tudiZ zndmy viechny jejich vlastnosti. Tyto testy si pfi-
pravuji uéitelé sami pro svoji vlastni potfebu. U testdl nestandardizovanych
neni také k dispozici testovd pfiruéka ani objektivné stanoveny testovy stan-
dard (testova norma). I pfi konstrukei téchto testll by viak uditelé méli dbat
pravidel a zdasad, které se doporu¥uji u testl standardizovanych.

Neékdy se uivd i terminu testy kvazistandardizované, ¥éim# se rozumi testy
pripravované dokonaleji neZ testy uéitelské, u nich¥ ale standardizace ne-
byla provedena bezezbytku. Kvazistandardizovanym testem je napf didak-
ticky test, zjistujicf iroveri védomosti #4ki v daném pfedmétu na uréité gkole
(n&kolik paralelnich t#id) nebo na né&kolika #kolach, Konstrukei téchto testt
byva vétsinou vénovana vétsi pozornost ne? u test nestandardizovanych, by-
vaji zndmy nékteré jejich vlastnosti a nékdy byvaji k dispoziei i standardy pro
hodnocent testovych vysledkil,
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Testy kognitivni a testy psychomotorické

Déleni didaktickych testt na kognitivn{ a psychomeotorické vychézi z déleni
lidského uéen{ do tFi oblasti pedle B.S. Blooma (u&eni kognitivni, afektivni
a psychomotorické). Vysledky u&eni afektivniho se didaktickymi testy nezjig-
tuji (k tomuto #elu se pouZivaji dotazniky, rizné kdly apod.). Pokud didak-
ticky test mé&¥ uroven (kvalitu) pozndni u Zakd, jednd se o test kognitivni,
pokud testem zjistujeme vysledky psychomotorického udeni, jde o test psy-
chomeotoricky. Pf{kladem kognitivnich testll jsou testy, ve kterych m4 24k fe-
git dlohy z matematiky, preklddat text do ciziho jazyka atd. P¥ikladem testu
psychomotorického je test psani na stroji. V soudasné praxi se daleko ¢astéji
pouZivaj{ testy kognitivni, uZiti testu psychomotorického je spiSe vyjimkou,

Testy vysledka vyuky a testy studijnich predpokladil

V béZné pedagogické praxi se doposud témé&F vyludné pouZiva)i didaktické testy
vysledkis vyuky, které méfi to, co se #4ci v dané oblasti naudili. Testy studij-
nich predpokladit méF droveil obecngjdich charakteristik jedince, které jsou
pot¥ebné k dalfimu studiu. Testy studijnich pfedpokladd by se mély pouzivat
zejména pii pFijimani Z4kd ke studiu na vyEsi typ Skoly. Zatim viak je praxe
takovd, Ze testy, které se k tomu tidelu na nasich 8koldch pouZivaji, se pfili% ne-
1i3i od béZnych testd, tj. od testld vysledkd vyuky. Konstrukee testi studijnich
predpokladi je podstatné naroénéjéf a vyZaduje vedle pedagogické kvalifikace
autora také dobrou kvalifikaci psychologickou.

Testy rozli$ujici (testy relativniho vykonu)

Podle toho, jakym zplisobem interpretujeme (vysvétlujeme a hodnotime) vykon
Zdka v testu, miZeme rozligit tzv. didaktické testy rozlidujici (testy relativniho
vykonu) a didaktické testy ovéfujici (testy absolutniho vykonu). Testy rozli-
Sujici se také oznaduji jako testy statisticko-normativni nebo jako NR testy
(norm-referenced tests). Hlavni rozdil mezi t&mito dvéma druhy test spoéiva
v tom, Ze u testd rozlidujicich se vikon Zika urduje vzhledem k populaci testo-
vanych, zatimco u testh ovéiujicich se vikon uréuje vzhledem ke viem moZinym
dloham, které uréité udive reprezentuji.

V nasi pedagogické praxi se zatim pouzivaji téméf vyluéng testy rozlidujici.
Zékladni ideou, o kterou se opird koncepce t&chto testil, je snaha dosdhnout
maximaln{ moZné objektivity a diferencovanosti hodnocent testovych vykonu.
Vykon Zdka v testu je srovnavin s vykony ostatnich zakd, v pfipadé stan-
dardizovanych rozlidujicich testi s vikony celé Zdkovské populace. RozliZujici
didaktické testy jsou tedy komstruovény tak, & umoZiiuji rozhodnout, jaky
vykon v testu 24k dosdhl vzhledem k celé populaci, k niZ patii. UmozZtiujf po-
soudit, zda urdity konkrétni 24k je ve srovnani s ostatnimi Z4ky ,velmi slaby”,
~podpramérny®, ,pramérny* atd.
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Testy ovéiujici (testy absolutniho vykonu)

Didaktické testy ovérujici jsou v literatufe oznafovany také jako kriteridlni
testy nebo CR testy (criterion-referenced tests). Ukolem ov&fujicich testd je
provifit droveni védomosti a dovednosti Z24ka v pfesné vymezené oblasti (84sti
uéiva). Vykon testovaného se pfitom nesrovndvd s vyikonem jinych Zdka (po-
pulace), nybrZ se vyjadiuje vitéi viem tdlohdm, které reprezentuji dané uéivo.

U ovéfujicich testi je kritériem dspéchu predem stanoveny stuperi zvldd-
nuti néiva. QOvéfujici testy poZaduji u vybranych zdakladnich poznatk téméf
uplné zvlddnuti (Eetnost chyb musi zhruba odpovidat nahodé&). Ovéfujici testy
neusiluji o diferencované hodnoceni 24k, jak je tomu u testi rozlisujicich, Ci-
lem je v podstaté rozhodnout, zda 24k zvladl udivo, nebo nikeli. P¥ konstrukci
ovétujicich testh je zdkladnim problémem vybdr uéiva, které musi #ik bez-
pedné zvlddnout. Toto uéivo se potom transformuje do testovych loh. Aby se
bezpedéné ovéfilo zvlddnuti uréitého uéiva, poZaduje se, aby kaZdy testovany
jev byl pokryt vé&t3im pottem testovych uloh.

V nasi pedagogické praxi se ovéfujici testy zatim téméf neuZivaji. Jejich
teorie se viak rychle rozviji a zd4 se, Ze rozéifeni tohoto druhu testh bude pro
testovani védomosti 24k pfinosem.

Testy vstupni, pribéZné a vystupni

Vstupni didaktické testy se zaddvaji na zaditku viuky uréitého celku udebni
litky a jejich cilem je postihnout troven védomosti a dovednosti, které jsoun
pro dspéiné zvladnuti daného celku uéiva dileZité. Zatazeni vstupniho testu
na zaédtku vyuky miiZe poslouZit jako zdroj cennych informaci nap# v p¥ipadé,
#e hodldime realizovat diferencovanou vyuku.

Priibéiné didaktické testy se zaddvaji v priibéhu vyuky a jejich posldnim
je poskytovat uéiteli zp&tnovazebni informace potfebné k optimalnimu #izeni
viuky. Obvykle zkousi jen pomérng malou &ist ugiva a jejich posldanim je sle-
dovat, jak Z4ci probirané ugivo pFijimaji, chdpou a jak si je osvojuji. V této
souvislosti se &asto hovoi o tzv. formativnich testech, které slouii ke sledovéni
procesu formovéani védomosti a dovednosti u Zdka. Tyto testy neslouZi vétEinon
k hodneceni zakii, nybrZ k hodnoceni prib&hu vyuky.

Wistupnt didaktické testy se zaddvaji na Konel vyukovéhe obdobi nebo na
konei uréitého celku a vitSinou poskytujf informace potfebné pro hodnoceni
Zali. Byvaji také oznadovény jako testy sumativni.

Testy monotematické a polytematické

Monotematické testy zkouSeji jediné téma udebni latky, testy polytematické
zkoufeji uéivo nékolika tematickych celkii. Testy polytematické jsou proto n4-
roéné&jsi z hlediska p¥ipravy i konstrukce.
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Testy objektivné skdrovatelné

Testy objektivné skérovatelné obsahuji tilohy, u nichz lze objektivné rozhod-
nout, zda byly feeny spravné, & nikoli. Vyhodou téchto testi je, Ze skérovani
mizZe providét jakdkoli osoba (n&kdy 1 stroj).

Vzhledem k tomu, Ze velkd vét$ina pouZivanych didaktickych testd se vy-
znaduje moZnosti objektivniho skérovani, vznikla u #4sti pedagogické verej-
nosti nespravnd pfedstava, Ze test je zkouska, kterd vidy ebsahuje pouze ob-
jektivné hodnotitelné ulohy (napt dlohy, kde Zak vybird spravnou odpovéd
nebo tlohy, kde 4k formuluje vlastni, ale velmi struénou, a tudiZ objektivns
hodnotitelnou odpoved).

Testy subjektivné skérovateiné

Subjektivné skérovatelné testy {(oznafované fasto jako esej testy) obsahuji
tlohy, u nich# neni mo#Zno stanovit jednoznaéna pravidla pro skérovani. Mezi
subjektivné skdrovatelné testové tlohy pat¥i napfi. tzv. oteviené Siroké dlohy,
ve kterych Zdk volné odpovida na peloZenou otdzku uvedenim rozsdhlejsi od-
povédi. Ukazuje se, Ze neni rozumné vyhybat se pouZivéni takovych 1iloh jen
proto, Ze neumeZiuji objektivni skérovini. Oteviené Siroké iilohy totiZ mo-
hou zkouget daleko komplexn&jéi védomosti a dovednosti nez ulohy objektivné
skérovatelné.

7.2.4 Jak vytvofit dobry didakticky test?

Konstrukei didaktického testu bychom neméli za&nat p¥imo navrhovinim tes-
tovych dloh. Tento postup nejéastéji vede k tomu, Ze vytvofime testové iilohy,
které se sice snadno navrhuji, ale ve svém celku vytvareji nevyvazeny didak-
ticky test, ktery nepokryva rovnomérné celé uéivo a zaméruje se vétiinou na
pouhou reprodukei zapamatovanych poznatkil. Nejsnadnéji se totiZ navrhuji
takové 1ulohy, které zkouseji pouhé zapamatovani latky. Téchto tiloh hyvd u au-
tortt nedostatedn pouéenych velkd pfevaha.

Planovani didaktického testu

Prvni otdzkou, kterou by si mé&l autor testu polozit, je: K jakému tifelu ma di-

dakticky test slouZit? Udelem testu mizZe byt napi zjisténi vysledkd vyuky na

konci tematického celku nebo na konci pololeti & roku, zjisténi, jak Z4ci probi-

rané udivo prijimaji a chapou. Didakticky test mhZ%e také slouit ke kontrolnim

nebo inspekénim ddeltim, k vybéru vhodnych studenti na vy33{ typ skoly atd.
Po ujasnini idelu testovani se zpravidla rdmeové vymezuje obsah testu.
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Pohyb a sfila. Vzajemny pohyb téles. {Uéivo 31 hodin fyziky, 7.ro€nik zakladni
Skoly)

Skladba. Tvaraslovi. (Ugivo 40 hodin Seského jazyka, 6. rofnik zakladni Skoly)

Rémcoveé vymezeny obsah testu je tfeba upfesnit (specifikovat) tak, aby bylo
patrné, jaky obsah maji jednotlivé dlohy zkouset. Zejména je t¥eba uréit:

s jakou tiroves osvojeni védomosti maji jednotlivé ilohy zkouset,
» kolik dloh m4 zkouset jednotlivé prvky udiva,
m  kolik dloh musi obsahovat cely test.

V literatufe (napf. By¢kovsky, 1982) 1ze nalézt nékolik technik, kterymilze tuto
specifikaci provést. Na tomto misté se omezime jen na uvedeni hlavnich zdsad,
jimiZ je specifikace uréovdna.

Je Zadouci, aby jednotlivé testové dlohy nezkousely jen pouhé zapamatovani
ufiva, ale 1 vy88i cilové kategorie, nap¥. porozuméni poznatkdm, pouZivani po-
znatkh v problémovych situacich. V tomto sméru jsou dobrou oporou pro autera
testu rizné taxonomie vyukovych cila (srov. kapitola 10) pro kognitivni oblast.
Pro planovani didaktickych testi je pro svoji jednoduchost zvl4sf vhodna ta-
xonomie B, Niemierka. '

Pii Givahéch o celkovém poétu 1iloh v teste vychdzime z toho, Ze jediné test
s dostateénym poétem dloh mtZe poskytnout uéiteli spolehlivou (reliabilnf) in-
formaci. V praxi 1ze povaZovat za spodni hranici po&tu tloh v testu deset tiloh.
Testy s mens$im poétem tloh jiZ nemohou (ani v p¥{padé sebedokonaleji vytvo-
feného testu) uéiteli pfinést dostateén& vérohodné informace. Horni hranice
poétu dloh v testu je ddna zejména fasovymi moZnostmi. U testhh monotema-
tickych byv4 zpravidla maximélné kelem dvaceti loh.

Jednotlivé prvky uéiva by meély byt v didaktickém testu reprezentoviny
takovym poftem iloh, ktery odpovida jejich vyznamu (diileZitosti} a rozsahu.

Konstrukee didaktického testu

Konstrukei didaktického testu rozumime vytvoreni jednotlivych testovych uloh
a vytvoreni prvniho ndvrhu (prototypu) didaktického testu.

Testovou ulohou rozumime otdzku, tkol nebo problém obsaZeny v testu.
Kromé terminu testov4 1iloha se ¢asto v literatufe uZiva vyrazu testova polozka
nebo testovy 1ikol, v praxi éasto terminu otazka, 1itkol nebo priklad. Na kvalité
testovych uloh zdvisi v podstatné mi¥e kvalita celého testovani. Navrhovdni
testovych dloh je velmi ndroénd &innost, k jejimu? vispéSnému provadsni je
tfeba vedle zkufenosti i ndlezitého teoretického pouteni. Autor didaktického
testu by mél byt dobrym odbornikem v predmétu, pro ktery test pfipravuje,
ale mél by byt také debrym pedagogem a psychologem, aby se dokdzal veitit do
pozice £4k1, které chee testovat.

(=TT
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Zavainym rozhodnutim, pfed kterym autor testu v této fazi tvorby stoji, je,
jaky typ tloh v didaktickém testu pouZit. KaZdy druh testovich iiloh m4 uréité
vlastnosti, vfhody i nevyhody. O tom, ktery druh testovych dloh pouZijeme,
rozhoduje cil, jej? ma testovéni plnit, obsah uéiva, jenZ mé byt pfedmétem
testovdni, materidlni a technické podminky, ale v neposledni fadé i obliba
uréitého druhn testovich dleh u autora testu.

Nejdualezit&jai typy testovych iiloh uvedeme ve &lenént podle P. By&kovského
{1982),

Cteviiené Siroké dlohy

Podle zpisobu, jakym Zdk v testové dloze odpovid4, 1ze rozligit dlohy oteviené
{nékdy v literatufe ocznafované jako iilohy s tvofenou odpovédi nebo volnou
odpovédi) a 1ilohy uzavfené (s nabizenou odpovédi, 8 nucenou volbou ecdpovédi).
Oteviené dlohy 1ze ddle rozdé&lit podle rozsahu poZadované odpovédi na Siroké
a se struénou odpovédi.

V otevienych $irokych tlohdch se poZaduje od Zdka rozsdhlejd{ odpovéd
(napf. ptl strany nebo i deldi). MiZe se napt poZadovat pojedndni na uréité
téma (napf Wznam dtla K. H. Mdchy pro deskou poezii nebo Které byly hlavni
PFidiny vzniku pront svétové vdlky?), vyteseni uréitého problému (napf, Navrh-
néte postup, kterym je moZno urdit hustotu nezndmé kapaliny.), popis uréitého
procesu (nap¥. Popidte &innost étyidobého zdZehového motoru.). Pofadovany roz-
sah odpovédi se ¥akovi naznaluje velikosti vynechaného mista v testovém
zad4ni,

Nékdy byva u otevienych girokych vloh vhodné vymezit strukturu poZado-
vané odpovédi:

Wrobe surového Zeleza (uvedte hlavni poustvané suroviny, nakreslete sché-
ma vysoké pece a popiste hlavnt probithajict chemické reakce),

Né&kdy neni nutno strukturu poZadované odpovédi vymezovat, protoZe vy-
plyvé z konvence, kterou by zkouseny mél zn4t, napf.:

Popiste hlavn{ stadia télesného vyvoje ditéte do Sesti let véku.

Otevfeng &iroké tlohy lze doporufit zejména pri zkouseni komplexnich vé-
domosti nebe dovednosti, osvojovanych v delim &asovém obdobi. Jsou vhodné
pro zkouSeni vydsich drovni osvojeni uiva (napf, fedeni problémovych situaef),
zatfmco pro zkouSeni niZ¥ich trovni osvojeni udiva (napf. zapamatovéni) jsou
vyhodn&jsf testy s ilohami objektivné skérovatelnymi.

Siroké testové tlohy se pomérné snadno navrhuji, ale jejich hlavni nevyho-
dou je nemoZnost objektivniho skérovani. To viak neznamené4, Ze by se nemély
pouZivat. Komplexni védomosti a dovednosti 1ze sice rozloZit na dovednosti dilé&i
(které se daji zkoudet mnohem snadnéji), aviak zvladnuti diléich dovednosti
jesté nemusi znamenat zvladnuti dovednosti komplexnich.

Pii skérovani Sirokych Gloh se &asto postupuje tak, Je za sprdvné a uplné
zodpovézeni tilchy se pfisuzuje uréity poéet bodi (napf. 10). Za kaZdou chybnou
nebo chybé&jici &4st odpovédi se potom strhav4 uréity poéet bodid. V nékterych
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pFipadech lze pro skérovani oteviené testové ulohy vypracovat detailni pfedpis,
ktery umoZiiuje témér objektivni skérovani.

Testy vytvofené z otevienych Sirokych uloh se Easto oznaduji jako esej festy.
Tyto testy obsahuji zpravidla jen n&kolik ulch. Od béZnych pisemnych zkoudek
se esej testy li%f tim, Ze pfi jejich konstrukei, hodnocenii interpretaci vysledki
se vyuZivaji viechna zdkladni pravidla a postupy obvyklé u ostatnich didak-
tickych testi.

Ulohy se struénou odpovédi

Ulohy se strugnou odpovédi poZadujf od Z4ka vytvofeni a uvedeni vlastni
kratké odpovédi. MiZe se poZadovat napf uvedeni éisla, znafky, symbolu,
vzorce, jednoduchého grafu, uréitého slova, pfip. nékolika slov ¢ kratké véty.
Ulohy se struénou odpovédi mohou byt dvojiho typu: produként a dopliiovact.

Priklady produkénich testovych dloh:

Kterée jsou tfi zdkladni sloZky lidské potravy?

Ptiklady dopliiovacich testovych tloh:

Hlavnim méstem Svycarskaje . . .. ... ...

Po smirti teského krale KarlaIV.vroce . . . . . nastoupilnatriinjehosyn . . . ..

Mezi vihody dloh se strutnou odpovédi lze poditat zejména to, Ze se snadno
navrhuji. Dalii jejich vyhodou je, %e neumoZfiuji Zaktm tak snadno uhodnout
spravnou odpovédbez pfisluinych védomosti, jako je tomu u dloh s vybérem od-
povédi. Vét§inou se pfedpoklads, fe vytvofeni odpovidi je pro 2dka nédrofnéjsi
neZ pouhé rozpoznani spravné odpovédi mezi nabidnutymi alternativami.

Nevyhodeudloh se strunou odpovédije to, Ze Zdk-mnohdy odpovid4 spravné,
ale jinak, neZ si pfedstavoval autor testu. Opravovdni (skérovani) testu, ve
kterém jsou pouZity ulohy se struénou odpovédi, proto nemtiZe provadét laik,
nybr# jen odbornik, ktery zkousSenému ué&ivu dokonale rozumi.
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Ulohy dichotomické

U dichotomickych testovych uloh jsou Zdkovi pfedkladédny dvé alternativy od-
povédi s tim, Ze jedna je sprdavnd a tu m4 oznafit (napf. podtrZenim, zakroui-
kovdnim). Tyto Glohy byvaji take &asto oznagovany jake dlohy s dvouflennou
volbou nebo jako alternativni tlohy. Nejdastéjsi formy dichotomickyeh wloh
uvadéji nasledujici pfiklady:

Mistr Jan Hus byl upalen roku 1515. ano - ne

Pi vypafovani kapaliny se teplo spotrebovava — uvoliiuje.

Vyhodou dichotomickych dloh je, Ze se velmi snadno navrhuji, Tato konstrukéni
jednoduchost v8ak mtZe svadét k testovdni jednotlivych detaild, pouhych fakth
(n&kdy i trividlni povahy). Nedostatkem dichotomickych dloh je velkd pravdé-
podobnost uhodnuti spravné odpovédi i bez pFisludnych védomosti. Aby se
vérohodnost vysledkid ziskanych testem s dichotomickymi tilohami zvy$ila, je
t¥eba, aby test obsahoval téchto tiloh dostateény pocet.

Ulohy s vybérem odpovédi

Ulohy s vyb&rem odpovédi (v literatufe oznadované také jako tlohy s vicetlen-
nou & vicendsobnou odpovédi, dlohy polynomické) vdééi za svoji teoretickou
rozpracovanost predevSim rozvoji programovaného u¢eni (hlavné tzv. vétve-
nych programi). Ulcha s vybérem odpovédi se skldd4 ze dvou &4sti: problému
nebo otdzky (tzv. kmenu ilohy) a nabidnutych odpovédi.

Ulohy s v¥bérem odpovédi se v testech vyskytuji v nékolika formach.

a) Ulohy typu ,jedna spravna odpovéd®
Zgkladni formou je uloha, ve které Zdk vybird jednu sprdvnou odpovéd
z ndkolika nabidnutych alternativ.

Cesta viakem nam velmi rychle ubdhla.

Podtrieny vétny &len je:
A podmét

B prfedmét

C pfivliastek

D phislove&né urtenf

b) Ulohy typu njedna nejpresndjsi odpovéd™
Jinou formou tloh s vib&rem odpovédi jsou 1ilohy, kde se poZaduje nejlepsi
nebo nejspravnéjsi odpoveéd Takové dlohy mohou byt pro Zédky velmi obtiZné,
obtiZn&jsi neZ odpovidajiei iilohy oteviené.

A
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Které z nasledujicich tvrzeni nejlépe odpovida na otazku:

#C0 je chemicky prvek?"

A Prvek jo latka, ktera se skldada z atornd stejného druhu.

B Prvek je latka, kterou jiz ddle nelze délit.

C Prvek je 1atka sloZzena z atomi, které maji stejné protonové &islo.
D Z4dné z pfedchozich tvrzeni nenf naprosto spravné.

¢) Ulohy typu ,jedna nesprivnia odpovéd®
V n&kterych piipadech lze také poZadovat uvedeni nesprdvné odpovédi.
V tomto pfipadé je oviem nutné zépor ve kmenu ulohy patfitné zdiraznit,
protoZe jinak miiZe snadno dojit k pfehlédnuti a 24k odpovi Spatné piesto,
#e ma prislugné védomosti.

Ktery z nasledujicich déjl neni formou oxidaéniho procesu?
A dychanf

B hniti

C destilace

D rezivénl

d) Ulohy s vicenasobnou odpovédi
JestliZe md Zdk v testové tloze vybrat n&kolik spravnyeh odpovéd{, hovo-
fime o tzv. vicendsobné odpovédi. Jestlize se rozhodneme pro pouZiti této
ulohy, je nutné na to Zdky pfedem upozornit. V dlohéch, kde se poZaduje
vybér jen jedné odpovédi, je totiZ vybér vétsiho poétu odpovédi povaZovan
za chybu, a Zici by proto mohli vihat, zda vice odpovédi uvést.

Kterymi staty protéka {nebo kterych se alespof dotyka) feka Odra?

A Némecka

B Rusko

C Ceska republika
D Slovensko

E Polsko

Urété problémy u tiloh s vicendsobnou odpovédi nastavaji pii jejich sko-
rovani. Neexistuje zde totiZ jen jedna naprosto spriavnd a jedna naprosto
nespravnd odpovéd, ale také nékolik &dstedné spravnych odpovadi. Lze do-
porudit pFistup, ktery lze struéné vyjadiit slovy ,viechno, anebo nic*. Podle
tohoto p¥istupu p¥idé&lime 1 bod v p¥ipads, kdy 74k oznadi viechny spravné
edpovédi, a 0 bodi tehdy, jestliZe bude (tfeba jen jedna) odpovéd’ nespravna.

Ca 1o T =4



I TEORETICKE ZAKLADY VYUCOVANI A UGENI

e) Situaéni dlohy
Zvlastni modifikaci testovych 1loh s vib&rem odpovédi jsou tlohy oznado-
vané nékdy jako dlohy situadén{ & inferpretadni. Jsou to vlohy, u nichz Zdk
vybira z podstatn& v&tiiho podtu nabidek, neZ je obvyklé, pfitemZ nabidky
nejsou predkladdny ve formé dlouhého a neprehledného seznamu, nybrz vy-
plynou piimo 2z dané situace. Pravdépodobnost uhodnuti spravné odpovédi
bez ptisluinych védomosti je u tohoto typu viloh zpravidla velmi mala.

Na misto oznadené hvézditkou napiste takovou &islici, aby vysledné Sesticiferné
¢islo bylo déliteInég sedmi: 893%43

{V uvedené taestové Uloze nejsou na prvnl pohled nabizeny Zadné alternativy od-
povédi, ve skutednosti vdak 2dk v pfipadé neznalosti udiva vybird z deseti &islic.
Pravdépodobnost ndhodné velby spravné odpovédi je v tomto pfipadé 10%.)

Castou namitkou proti u¥ivani testovych tiloh s vybérem odpovédi byva, ze
%4k miZe mnohdy uhodnout spravnou odpovéd; aniZ by ufivo nalezité zvladl.
N&kteii pedagogové dokonce vidi v tomto zplisobu testovani jen jakousi inteli-
gentni hru, pti které Zik s vétsi & mensi divkou §tésti hdda spravné odpovédi.
Podle na%eho minéni takovéto ndzory zkresluji skuteénost. Kromé toho lze
vhodné volenymi opatfenimi vliv ,hadani“ omezit na minimdlni miru. (Po-
drobnéji srov. Chraska, 1998.)

Pfifazovaci Ulohy

Ptifazovaci tlohy obsahuji instrukei a dvé mnoZiny pojmi. Ukolem Zdka je
spravné pfifadit pojmy jedné mnoZiny k pojmim mnoZiny druhé.

K ndzviim statd v levém sloupci spravné plifad'te ndazvy jejich hlavnich mést z pra-
vého sloupce!

Svycarsko{ ) A Oslo
Norsko { ) B Dubiin
Island ([ ) C Bern
Finsko ( ) D Berlin
Nizozemsko{ } E Reykjavik

F Helsinky

G Amsterodam

V uvedeném pfikladd je podet pojmi v pravém sloupci imysing vétsi nez pocat pojma
v levém sloupci. Tuto zasadu bychom méli u tohote typu tioh dodr2ovat vidy. Pokud
by totiZ ob& mnoziny pojml byly stejné podetné, mél by 24k, ktery n&ktera pfifazeni
znd, situaci usnadnénu tim, 2e by se mu poget moznych pfifazeni zmensoval,
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Vyhodou pfifazovacich testovychloh je, 2e omezuji moZnost uhodnuti spravné
odpovédi na minimélni miru. Jejich pouZiti je véak moZné jen v pomérné ome-
zeném okruhu uéiva.

Uspofadaci ulohy

V uspofddacich testovyceh dlohach se od Z4ka poZaduje, aby uspofddal prvky
dané mnoZiny pojmt jedné t¥idy do #ady. Uloha tohoto typu se sklad4 z dané
mnoZiny prvkd a z instrukee, kterd uvddi, podle kterého kritéria a jakym zp-
sobem se majf prvky uspofddat. Prvky je moZno fadit podle velikosti, vyznamu,
stupné obecnosti, chronologicky atd.

Sefad'te nasledujici raciondini &isla podle velikosti tak, Ze k nejmengimu z nich
pfipl3ete 1 a k najvétsimu 4.

12 15
0,5 18 0,001 0

Uréité problémy plisobi skérovani uspordadacich 1iloh. Nesprdvné sefazeni prv-
kit ve skuping muZe totiZ byt provedeno mnoha zpisoby, pfitem# se jedna
o ruzné zavaZné chyby. Nejjednodusii zphsob skérovani se provadi tak, Ze
za zeela spréavné vyfedeni tlohy, tj. za uvedeni naprosto spravného poradi, se
pFidélyje 1 bod, za viechna ostatni feseni 0 bodfi.

Navrh prototypu didaktického testu

ZkuSenosti ukazuji, Ze byva prosp&iné vytvoiens testové ulohy na néjaky &as
(alespoii nékolik dnii) po ndvrhu odloZit a teprve potom se k nim znovu kriticky
vratit. Z dloh, které pt¥i opakovaném posuzovéni (p¥ip. pfi posuzovani jinymi
odborniky) obstély, sestavime prvni ndvrh (prototyp) didaktického testu.

Konstruujeme-li rozlidujict test, potom je t¥eba, abychom ulohy v testu se-
fadili podle odhadované vzriistajici obtiZnosti.

Souéasti pFipravy testu k jeho pouZiti je také p¥ibliZné ur#eni dasu, ktery
budou %4c¢i k vypracovani potfebovat. U jednodussich otevienych dzkych tloh
a u jednodussich iloh s vybérem odpovédi lze orientatné potitat s ¢asem od
0,5 minuty do 1,5 minuty na jednu tlohu. V kaidém p#padé ¢asovy limit
stanovujeme velmi voln& a v b&2nych p#ipadech nechdvame Z4ky pracovat
prakticky bez ¢asového omezeni.

nn7
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7.2.5 Jak lze ovéfit kvalitu vytvoreného didaktického testu?

I kdy? pldnovdni a konstrukei didaktického testu vénujeme znanou pozor-
nost (postupujeme poudend a peélivd), pFesto si nemiizeme byt nikdy jisti tim,
jaké vlastnosti bude nakonec test mit. Relativné definitivni pfedstavu o vlast-
nostech testu miiZeme ziskat aZ po dikladném vyzkousen{ (ovéfeni} testu na
vzorku %4kh. Toto ovéfovdani se oviem neprovadi pouze za felem ziskani in-
formaci o kvalits vytvofeného testu, nybr? zejména proto, abychom mohli pii-
padné nevhodné vlastnosti testu odstranit, zmirnit nebo korigovat. JestliZe
vytvaiime didakticky test jen pro vlastni potfebu (nestandardizovany test),
potom zpravidla vystadime s ovéfenim testu u téch Zakt, které vyuéujeme.
U nestandardizovanych testh také autor vét§inou vystadi s pouhym odhadem
vlastnosti testu a nemusi provadat jejich pfesné stanovent, U testt standardi-
zovanych se vak kaZdy uiivatel s pfesnymi ddaji o vlastnostech testu setkava,
a je proto t¥eba, aby jim rozumél a dokdzal je spravné interpretovat.

Ovéfovanim vytvoreného didaktického testu miiZzeme ziskat informace jed-
nak o vlastnostech z jednotlivych dloh v testu, jednak o vlastnostech testu jako
celku (Chraska, 1999).

Jaké viastnosti by méla mit dobra testova Gloha?

P#i posuzovani vlastnosti jednotlivich testovyeh dloh je vénovéna pozornost
zejména tomu, jak dalece jsou vytvofené dlohy pro Ziky obtfiné a jakou maji
tzv. citlivost (Mraz, 1977).

ObtlZnost testovych Gloh

To, jak dalece je testova tiloha pro Zaky obiiZn4, je jednou z jejich zdkladnich
charakteristik. ObtiZnost jednotlivych testovych dloh maZeme posoudit podle
toho, kolik 24kt je dokdze spravnd vyresit. PH analyze obtiZnosti se vypoditdavd
bud’ kodnota obtiZnosti Q, nebo index obtiénosti P.

Hodnota obtiZnosti ud4dv4 procento Z4kd ve vzorku, ktefi danou tlohu zod-
povédéli nespravné nebo vynechali:

0 =10022,
n

kde @ je hodnota obtiZnosti, n, je potet Zdké, ktefi odpovédéli v dané dloze
nesprivné nebo neodpovadsli viibec, a n je celkovy pofet testovanych Zdkil.

Index obtiZnosti je procento 2dki ve skuping, ktef{ danou ilohu zodpovédeli
spravné.

P = 10022,
T

kde P je index obtiZnosti, n, pofet 24k, ktef{ odpovédéli v dané dloze spravné,
a n je celkovy potet Zakd.
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Za velmi obtiZné lze pokladat testové dlohy, u nichZ hodnota obtiZnosti Q
je vyssi neZ 80, Velmi snadné jsou naopak ty ulchy, které vykazuji hodnotu
obtiZnosti Q niZ§i neZ 20. Velmi obt{Znych ani velmi snadnych dloh by nemglo
byt v testu p¥ilis mnoho. Ulchy extrémné obtiZné, u nichZ se hodnota obtiZnosti
Q bli# ke 100, jsou nevyhovujict, a je nutno je z testu vylouéit. Ulohu extrémné
snadnou, u ni% se hodnota obt{Znosti Q bliZi k nule, je moZno z psychologickych
diivodi doporudit jako dvodni dlohu v testu. MiZe totiz prispét k uklidnéni
Zakh a k vytvofeni potiebného pocitu jistoty. Zkusenosti ukazuji, Ze nejvhod-
né&jsi vlastnosti maji testové dlohy s hodnotou obti¥nosti kolem Q = 50 (plati
pro testy rozliujiei).

Citlivost testovych aloh

Citlivost tloh byva éasto oznadovana také jako rozliSovaci hodnota, diskrimi-
nadni hodnota, rozlisovact ostrost nebo jako rozlisoveci schopnost tloh. Vy-
sokou citlivost ma takov4 tloha, kterou re#i s velkym tspéchem Z4ci, ktefd
maji celkové lepdf védomosti, zatimeo Z4ci, ktefi maji celkové horsi védomosti,
v této riloze dosahuji vysledkd $patnych. Citlivost tilohy tedy vyjadiuje, jak da-
lece dan4 viloha zvyhodriuje Z4aky, majici lepsi v&domosti, pred Zdky, kiefi maji
v&domosti hordi. K rozlifeni Zdkd na Ziky ,s lepsimi védomostmi“ a na Zaky
»S hordimi védomostmi® se v&t&inou pouZivi celkovych vysledkd ovéfovandho
didaktického testu,

Citlivost vilohy se d4 exaktné posoudit pomoci vypo¥tu nékterého z koefi-
cientd citlivosti, kterych byla navrfena celd fada. Viechny tyto koeficienty
mohou nabgvat hodnot od -1 pfes nulu do +1, pfidemz plati, Ze &m vyssi hod-
notu koeficient m4, tim lépe vloha rozliduje mezi Z4ky s lepsimi védomostmi
a mezi Zdky s hor§imi védomostmi, Pokud koeficient citlivosti dosahuje hod-
noty 0, znamend to, Ze uloha vitbec nerozlifuje mezi obéma skupinami 4kt
(Z4ci s lepSfmi i Z4ci s hor¥imi védomostmi jsou v této loze stejné ispdini),
Zéaporné hodnoty koeficientu citlivosti vypovidaji o tom, Ze dloha zvyhodriuje
Z8ky, ktefi maji v testu celkové hordf vysledky. Kladné hodnoty koeficientu
citlivosti naopak vypovidaji o tom, e v iloze dosahuji lepsich vysledkd Z4ci,
ktefi maji v testu lepsi celkové vysledky (Gloha zvyhodiiuje %4ky, ktefi maji
lepsi védomosti). Za piFijatelné jsou vétsinou povaZovdny hodnoty koeficientu
citlivosti véts$i neZ +0,20. Podrobné&j§i poudent o metodach vypolti koeficientd
citlivosti nalezne étendf napf v praci Chrasky (1998).

Velice nizkych (pifip.zdpornych) hodnot nabyva koeficient citlivosti napf
v ulohéch, které json p#ili§ komplikované formulovany a kdy obé& skupiny 24k
{skupina ,lep#ich“ a skupina ,horsich) mohou volit rozdilné strategie ¥efeni.
Zatimeo Z4ci ,leps” se snazf k Fefeni komplikované dlohy dojit sloZitymi dva-
hami, pfi kterych se snadno dopoustdji chyb, Zdci horsi“ se sloZitymi tivahami
pFili$ neznepokojuji a odpovEd’ s vEtEim & mensim &téstim hadaji. Nizké hod-
noty koeficientu citlivosti se objevuji také u n&kterych velmi obtiZnych ulch
8 vybérovymi odpovéd'mi nebo u tloh, kde se zkou#i formélné zvladnuté udivo.
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P# posuzovani citlivosti dloh u nestandardizovanych didaktickych testi
neni tfeba vypoditdvat koeficienty citlivosti. Postadi, kdyZ si véimneme, jak
v jednotlivych testovych dlohéach odpovidali Zaci celkov® ,Jepsi“ a Zdci celkové
hor&”, Jestlife zjistime, #e v nékteré tloze dosahli lepsich vysledlkd spise
Jordi* Zdci, znamend to, #e s tlohou nenf néco v pofadku a Ze ziejmé m4
malou (nebo zdpornou) citlivost.

Jaké viastnosti by mél mit dobry didakticky test jako celek?

P¥i posuzovéni testu jako celku se zpravidla vénuje pozornost jeho validits
& reliabilitd (Mraz, 1977).

Validita didaktického testu

Test je validni tehdy, pokud se jim zkou$i skuteéné to, co mé byt zkoudeno.
U testi studijnich vysledkti zkoumdme, jak dalece se shoduje obsah testu
8 cilem a obsahem vyuéovani. V téchto pfipadech ndm jde pfedeviim o tzv.
cbhsahovou validitu testu. Obsah 1iloh didaktického testu by mél byt v téchto
pfipadech reprezentativnim vzorkem zkou$eného ufiva. Pro testy vysledki
vyuky jsou prote kritériem validity pfislugna kurikula vyuéovacich pfedmétis.

Pfi posuzovani validity u testll studijnich pFedpoklada je situace podstatné
sloZit&j&, protoZe je nutno zvaZit, ze kterych védomosti nebo dovednosti je
moZno usuzovat na budouct dspésnost ve studiu. Testy studijnich pfedpoklad
by mé&ly mit pfedeviim tzv. predikéni validitu, tj. schopnost pfedpovidat bu-
douci tispéSnost v uéeni.

Posouzen{ stupné validity testu se v praxi vétSinou ponechdv4 na pfislus-
ném odbernikovi (jesté lépe na skupiné odborniki). Jen vyjimeénd je moZno
posoudit validitu nové vytvofeného testu tak, Ze se srovnévaji v ném dosaZené
vysledky s vysledky n&jakého jiného testu, jeho# validita je nesporna.

Reliabilita didaktického testu

Aby byl didakticky test reliabilni, je tfeba, aby byl spolehlivy. Spolehlivost
spoliva v tom, Ze za tych? podminek by mél poskytovat stejné (velmi podobné)
vysledky. Dalsi podminkou dobré reliability je pFesnost testu. Didakticky test
je pFesny tehdy, jestlize pfi jeho pouZiti nedochdzi k velkym chybam méfeni.
Oba poZadavky, tj.spolehlivost a pfesnost, zahrnujeme pod spoleény pojem
reliabilita.

K exakinimu posouzeni miry reliability didaktického testu slouZi koeficient
reliability. Tento koeficient v praxi nabyva hodnot od 0 (pro p¥pad naprosté
nespolehlivosti a nepfesnosti) aZ po hodnoty blizké 1 (pro pfipad dokonalé
spolehlivosti a pfesnosti didaktického testu).

Pro individudlni pedagogickou diagnostiku se vétSinou poZaduje koeficient
reliability minimédlng 0,80, Reliabilita testu je odvisl4 od kvality testovych dloh,
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z nichZ je vytvofen, a zdvisi také podstatné na jejich poétu. Obecné plati, Ze
¢m vice tloh test obsahuje, tim mé v&t&i reliabilitu. U testd s malym poétem
tloh (napt. 10 nebo méné) koeficient reliability zpravidla dosahuje maximalné
hodnoty kolem 0,60. Z uvedeného vyplyva, Ze dobry didakticky test by mél
vidy obsahovat dostateény poéet tiloh {(za spodni hranici 1ze ve vétSiné pfipadda
povaZovat zhruba 10 dloh).

Reliabilita didaktického testu je velmi dileZitym ukazatelem jeho technické
kvality. Cim niZ3{ je reliabilita testu, tim skepti®tsji je nutno vysledky testovani
posuzovat.

Aby didakticky test byl dostatedné validni, musf mit vysokou reliabilitu. Vy-
sok4 reliabilita didaktického testu v¥ak jest& neni zarukou toho, Ze test bude
validni. Test miiZe spolehlivé a pFesné (reliabiln&) méfit uréité védomosti nebo
dovednosti i tehdy, jestliZe m&F néeo 1iplné jiného, neZ méfit ma. Napiiklad
budeme-li u 24k zakladni koly didaktickym testem z matematiky zkouset,
Jjak umg&ji fedit kvadratické rovnice, miZe byt toto testovani sice vysoce reli-
abilni, ale jeho validita bude velmi nizk4 (test zkousi jiné uéivo nez to, které
maji Zici ovlddat). Koeficient reliability je moZné vypoditat nékolika zphsoby.
Podrobnéjsi informace nalezne Stenaf napf v praci Chrasky (1998).

7.2.6 Jaké jsou moznosti vyuzivani didaktickych testl
V praxi?

Z vysledki didaktického testu by mél uéitel ziskat co nejvice informaci pro
hodnoceni Zak, ale takeé (a to zejména) pro optimalizaci svého dal$iho peda-
gogického piisobeni,

Prakticky po kaZdém pouZiti testu by mél nésledovat tzv. diagnosticky roz-
bor vysledhit #dkit. PH tomto rozboru si uéitel viima pfedeviim chyb, ktergch
se Zdcl dopustili, a hled4 jejich pravdépodobné pfiéiny. Forma diagnostického
rozboru vysledki testu zdvisi na druhu pouZitého didaktického testu, zejména
na druhu pouzZitych testovych tilch, Doporudené postupy tohoto rozboru lze
nalézt v odborné literatufe (napf. Chréaska, 1998).

DosaZené vysledky testovan{ t¥idy je vyhodné zndzornit také graficky, po-
moci sloupkového diagramu zvaného histogram detnostl. Z histogramu éetnostf
lze ziskat pfedstavu o rozloZeni vysledkl ve tfidé, tzn. informaci o tom, kolik
Zakl ze tfidy v testu dosdhlo velmi dobrych vysledkd, vysledki debrych, prii-
mérnych atd. U histogramu &etnosti se na vodorovnou osu nanadeji dosaZené
vysledky testovédni (podty bodil) a na svislou osu podty 24k, ktefi daného
vysledku dosdhli (Zetnosti), Podrobnosti tohoto postupu lze nalézt opét v lite-
ratute (napf Chraiska, 1998).

Klasifikace vysledki testu

Mnoho nejasnostf je mezi uditeli v otdzce pfevodu bodového hodnocenina kla-
sifikaéni stupné. Je to veelku pochopitelné, kdyZ uvéaZime, Ze ani v teorii nebyl
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tento problém doposud spolehlivé a jednoznaéné rozife$en. Uvedeme nékteré
pristupy, které se v této oblasti nejéastéji uplatiiuji (Chraska, 1998).

a) Intuitivni pfistup ke klasifikaci

Neéktefi uditelé pfistupuji k pfevodu bodovych vysledkli na klasifikaéni
stupné zcela subjektivné a sami viceméné intuitivmé uréuji, kolik bodi
je potfeba na dosaZeni uréité znamky. Pokud se jedn4 o uditele s velkou
pedagogickou a oedbornou zkusenosti, v&tinou je toto hodnocens veelku od-
povidajici.

Néktei odbornici doporuéujf jako optimalni Fedeni otdzky pfevodu bodo-
vého hodnoceni na klasifikadni stupné normativni pfifazovani klasifikag-
nich stupriq, které se provadi na zdkladé posudku skupiny odbornikf. Tato
technika je ve Skolni praxi dobfe poufitelnd. Vytvofeny didakticky test ne-
chame posoudit co moZnd nejvétdimu podtu uditeld — odbornikti v daném
predmétu — s tim, e je poZdddme o ndvrh klasifikaéni stupnice. Z jednot-
livych posudki je moZno uréit primér, éim# se eliminuji extrémni nézory.

b) Klasifikace na zdkladé procenta spravnych odpovédi
Nékdy se pHi pfevodu bodovych v¥sledkd na klasifika¥ni stupné vychézi
z procenta spravnyeh odpovédt, kterého Zdk v testu dosdhl. Jeden z moZnych
postupt (Sedldackova, 1993) je ten, Ze pokud Z4k odpovi v testu:

91-100 % 1loh spravné, klasifikujeme jej stupném vyborné;
81-90 % 1loh spravné, klasifikujeme jej stupném chvalitebné;
71-80 % uloh spravng, klasifikujeme jej stupndm dobie;
61-70 % dloh spravné, klasifikujeme jej stupném dostateéns;
0-60 % uloh spravné, klasifikujeme jej stupndm nedostatedné,

Utitelé touto metodou &asto postupnji pfi hodnoceni pisemnych praci (napi
z matematiky). Zaddvaji napf celkem éty#i rozsdhlej#idlohy a hodnoti takto:
viechny vyi'eSené dlohy — vyborné, t¥i vyFesené tlochy — chvalitebné&, dvé vy-
Tesené ulohy — dobfe, jedna vyfefens iloha — dostate&né, ¥4dn4 vyfeSend
tloha — nedostateénd.

UZivani této metody pfevodu bodovych vysledkti na klasifikaéni stupné je
v nékterych p¥ipadech diskutabilni, protoZe nepiihliZi ke skutetnosti, Ze
ulohy v testu mohou mit rozdilnou obt{Znost. Odpovi-li nap# 24k 50 % tloh
spravné v testu s velmi obti¥nymi dlohami, miiZe to znamenat dobry vykon,
zatimco stejny vysledek v testu velmi snadném muZe byt vikonem velmi
slabym. Tento zplsob klasifikace miife veelku vyhovovat u testl, které
neobsahuji extrémné snadné, ani extrémné obtiZné tilohy.

Hodnoceni vykonu Zéka podle procenta sprévné vyfefenych tiloh se di-
sledné pouZiva u testd ovéiyjicich (kriteridlnich). Tyto testy jsou konstruo-
vany tak, aby zkougely jen nezbytné uéivo, a vikon Zdki se hodnoti vétsinou
pouze dichotomicky, tj. vyhovél — nevyhovél. Aby %dk v testu vyhovél, musi
zodpovédét spravné zpravidla 80-90 % viech iloh,
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¢) Klasifikace na zdkladé normalniho rozdéleni
Bodové vysledky 24kt v testu miZeme klasifikovat také na zakladé nor-
mdlniko rozdélent detnostt. U tohoto postupu se vychdz{ z pfedpokladu, Ze
vykony dosaZené v testu u dostateéns velké skupiny 24ka odpovidaji tzv.
Gaussové kiivee. To znamend, Ze nejvice je vZdy vikond primérnych a na
obé strany od priméru potom &etnost{ symetricky ubjva. JestliZe klasifiku-
jeme ve shod& s touto zdkonitosti, potom nejvice Zaki klasifikujeme stup-
ném 3, pondkud méné ik stupndm 2 a 4 a nejméné Zakh stupném 1 a b.
Mezi jednotlivimi autory nent shoda v tom, kolik procent 24k by mélo byt
jednotlivimi stupni klasifikovdno. V8echny nédvrhy se viak shoduji v tom,
Ze rozdéleni jsou symetricka kolem stupné 3 a tento klasifikaéni stuperi mé
také nejvétsi detnost. Jedno z nejdastsji doporuéovanych rozdéleni je napi.:

vyborny (1) 7 % nejlepsich 24k,
chvalitebny (2) 24 % Z4kn,
dobry (3) 38 % 74k,

dostatedny (4) 24 % 24kh,
nedostateény (5) 7% nejhorsich 24k,

JestliZe se ufitel rozhodne pro klasifikaci podle normélniho rozdéleni, mize
k tomu s vyhodou pouZivat tzv.percentilové hodnoty. Podrobnosti uvadi
napt prace Chrasky (1998).

Nékteré standardizované testy vyjadiuji vykon Z4kd pFimo pomocf klasifikad-
nich stupiiti, jiné ho vyjadiuji pomoei riznych druhtt standardnich 8kal, napt.
percentilové kaly, C-8kaly, T-8kdly. Poudeni o téchto otdzkdch nalezne étenaf
napt v citované prici.

7.3 Evaluace klimatu tfidy

Helena Grecmanouvd

Skolni t¥ida je pro nds reprezentantem malé socidlni skupiny. Nékdy byva
povaZovana za Zkolu socidlniho Zivota, jindy za prostfedi, v ndm?Z se uspoko-
Jjuji aktuilni socidlni potfeby Zdka, nebo za &nitele, ktery ovliviiuje Zaky, ale
zaroverl také za produkt a vysledek ¢innosti a dispozic Z4kd (Hrabal, 1989).

Z4ci, z nichZ se dand tf¥ida sklad4, se spolu s utiteli, ktefi ve t¥dé vyuduji,
podilejina tvorbéjejiho klimatu. G. Litwin a R. Stringer (1968) chapou klima
jako filtr, pfes ktery se musi dostat objektivni fenomény, a zdaraziiuji, ¥e nenf
ani tak dileZité, co se d&je, nybr¥ jak je d&ni vnfm4no. Také P. Pitha a Z. Helus
gl pfedstavuji klima jako celkové rozpoloZeni (1993).

Klima jednotlivych tfid se lisf. V n&kterych t¥idéch se maZzeme setkat s pozi-
tivnim klimatem, které Zdky a uéitele shliZuje a vytvai#f podminky pro tisp&iné
plnéni kolnich 1ikold a povinnosti, jinde pocifujeme negativni klima, které
nepiiznivé ovliviiuje déni ve tiidé, které miiZe v konenych diisledeich vést a2
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