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Uvod

Alternativni Skoly vzdy predstavovaly inspiraci a podnét k zamysleni pro ostatni Skoly.
Reaguji na potieby a nedostatky Skolskych systémi, pokousi se je teSit, at’ uz vice ¢i méné
uspesné. V dneSnim propojeném svét€ se navic otevird moznost vymeény informaci a
zkusenosti 1 v nadndrodnim ramci. Pfi¢emZ tato moZnost se postupné stdva spiSe nutnosti,
potiebou. Je dobré ucit se vzajemné jeden od druhého, piebirat to dobré, chyby neopakovat.
Ovsem nelze pfebirat nekriticky — je dllezité brat v potaz kulturné-spolecensky kontext
konkrétni oblasti ¢i zemé, ze které Cerpame inspiraci pro vzdélavaci systém.

Cilem této teoreticko — aplikacni prace je pravé predstavit jeden z modeli alternativni
Skoly, ktery by mohl byt inspiraci i pro jiné vzdélavaci soustavy ¢i jejich alternativy. Formou
piipadové studie se aplikacni Cast této prace vénuje korejské alternativni Skole Jakeun
Hakgyo. Predstaveni Skoly ptredchdzi teoretickd cast, kterd je zaméfena na alternativni
Skolstvi, jeho smysl, stav v Ceské republice, také na soucasné trendy, problémy a inovace ve
vzdélavani jak v Ceské republice tak ve svétd. Vyrazny dil teoretické ¢4sti je potom vénovan
korejské mentalit¢, kultufe a souvisejicim kontextiim vzdélavani v této zemi, coZ je nutné pro
uvedeni do situace a lepSi pochopeni pfedstavované korejské alternativni Skoly.

Tato prace se zrodila z mé osobni zkuSenosti ziskané v rdmci dobrovolnického
projektu v Jizni Koreji, kde jsem ¢tyii mésice vyuCovala na alternativni Skole. Byl to pro mne
jedinecny zazitek a velkd zkuSenost, kterou bych chtéla predat i dalSim lidem, pod¢lit se o ni.
M¢ samotnou pobyt a Zivot na této korejské Skole velmi inspiroval pro dal$i studium i praxi,

doufam tedy, Ze tato prace bude inspiraci i pro nékoho dalsiho.



1. Vymezeni pojmii

Pro potieby této price je tieba vymezit nejprve nckteré pojmy, se kterymi budu déle
v textu pracovat. Jedna se zejména o pojem ,.alternativni Skola®, ddle potom ,,reformni Skola®,

»inovativni Skola“ respektive ,,inovace ve vzdélavani®.

1.1. Pojem alternativni Skola

Definice pojmu alternativni Skola neni zcela jednotna. Mnozi autofi, u nds i v zahranicf,
se pokusili tento pojem vymezit, jednoznacnd shoda vSak mezi nimi nepanuje. UrcCitou
zkreslenou konotaci miiZze vyvoldvat oznaceni ,alternativni Skola® také u laické vefejnosti.
Jasné¢ vymezit chdpani tohoto pojmu pro potieby ndsledujiciho textu povazuji tedy za

obzvlasteé dileZité.

Némecky Worterbuch Pidagogik' naptiklad uvadi tuto definici: ,, Alternativni $koly jsou
takové, které se odliSuji zcela nebo Castecné svymi cili, uCebnimi obsahy, formami uceni a
vyucovani, organizaci Skolniho Zivota a spolupraci srodi¢i od jednotnych charakteristik
statni/vefejné Skoly, a tim nabizeji jinou moZnost ufeni a vyuCovani. Alternativni Skoly
vznikly z kritiky vznaSené vici vetfejné Skole a jsou povazovany z hlediska svych rozdilnych
antropologickych, filozofickych nebo pedagogickych zdkladl za reformni Skoly. Alternativni
Skoly jsou zpravidla Skoly s nevefejnym zfizovatelem, tj. svobodné Skoly.* (Schaub, Zenke,
2000, cit. podle Priicha, 2001, s. 17)

Pricha potom sdm v jedné ze svych publikaci nabizi tuto charakterizaci: ,,Alternatvini
Skola je takova vzdéldvaci instituce, kterd se vyznacuje néjakou pedagogickou specificnosti,
na rozdil od standardni, bézné Skoly. Zatimco standardni Skola se fidi podle urcité normy,
podle vétSinou stitem pifedepsanych pravidel fungovéani a pozadavkl na cile vzdélavand,
alternativni (jinak feceno ,nestandardni”) Skola z této normy vybocuje. M4 své vlastni, pro
jednu Skolu nebo pro skupinu Skol charakteristické specificnosti, které mohou spocivat ve
zvlastnim vzdélavacim programu, v odliSném repertodru vyucovacich predmétl, v odliSném
vybéru uciva pro tyto predméty, ve zvlastni organizaci vyuky, vztahli mezi zdky a uciteli,

vztahll mezi Skolou a rodici aj.” (Pracha, 2000, s. 172-173)

"'v ptekladu z néméiny Pedagogicky slovnik



Oproti prvni uvedené definici tato druha vice zohlednuje fakt, Ze alternativni Skola
nemusi mit nutn¢ neveiejného zfizovatele. MiZe se tedy jednat i o Skolu stétni, kterd se ale v
ur¢itém aspektu odliSuje od ,,standardnich Skol“. Standardni Skoly chipe Pricha jako
»takové, které svymi charakteristikami reprezentuji urCitou vétSinové zavedenou normu,
standard, pfedepsany vzor. Ve vztahu k tomuto standardu lze pak Skoly, které se od n¢j
néjakym zplsobem odchyluji, povazovat za ,nestandardni®, tj. alternativni.* (Pricha, 2001, s.
21) V tomto smyslu budu pojem standardni Skola pouZivat i ddle v textu této prace.

Z naznaceného hlediska vyhovuje nejlépe chdpani pojmu alternativni Skola pro tuto
praci nasledujici definice: ,,Obecny termin pokryvajici v§echny druhy $kol (soukromé i statni,
vefejné), které maji jeden podstatny rys: odliSuji se od hlavniho proudu standardnich
(bé€Znych, normadlnich) Skol urcité vzdélavaci soustavy. OdliSnost miiZze spocivat ve
specifiCnostech obsahu vzdéldvani, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdé€lavacich
vysledkt Zaka aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym Skoldm,
resp. k typu zifizovatele Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré Skoly stitni.*
(Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 16)

Pojem alternativni Skola tedy bude v této praci chdpan v Sirokém vyznamu - jako Skola,

ktera se ur¢itym zptisobem odliSuje od standardu dané vzdélavaci soustavy.

1.2. Pojem reformni Skola

V obecném povédomi vefejnosti je pojem alternativni Skola Casto spojovdn pravé s
klasickymi reformnimi Skolami. Za klasické reformni Skoly jsou povaZovany Skoly
waldorfské, jenské, freinetovské, daltonského typu, Skoly Montessori, jak naznacuje i definice
hesla ,reformni pedagogika® v Pedagogickém slovniku: ,Souhrnné oznaceni pro rizné
teoretické koncepce a praktické snahy vytvafejici modely alternativni Skoly. Reformni
pedagogika byla rozvijena zvl. v prvni poloving¢ 20. stol. J. Deweyem, M. Montessoriovou, C.
Freinetem, P. Petersenem aj., a realizovana v pokusech o ¢innou skolu, daltonskou Skolu,
jenskou $kolu a jiné reformni $koly, jeZ se portiznu zavadély i v Ceskoslovensku (napf.
pokusnd Skola ve Zlin€ podle koncepce V. Piihody). Dnes je reformni pedagogika
povazovana za historickou zdleZitost a v jejich intencich pokracuji soudobé inovativni

koncepce vzdélavani a inovativni Skoly.* (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 198)



Tato definice také ve svém zavéru naznacuje, Ze podobnou roli, jako hraly v prvni
poloving 20. stoleti tyto klasické reformni Skoly, plni dnes tzv. inovativni $koly. Objasnéme si

tedy i pojem inovativni $kola a jeji vztah k pojmu alternativni $kola.

1.3. Pojmy inovativni Skola a inovace ve vzdélavani

Pojem inovace ve vzd€lavani a inovativni Skola stdle jesté neni v ¢eském prostiedi
ustdlen, zdroven se jednd o specificky ¢eské pojmy. K. Rydl se pokusil charakterizovat pojem
inovativni Skola jako ,,specificky Cesky, zatim neoficidlni pojem, ktery ma oznacovat Skolu
prosazujici v praxi metody a formy priace umoziujici napliiovat pedagogické principy
alternativni pedagogiky, jejichz kone¢nym diisledkem je zdravy a pfirozeny vyvoj jednotlivct
a minimalizovani socidln¢ negativnich jevll ve spolecnosti. (Rydl, 1999, cit. podle Prtcha,
2001, s. 22)

J. Pricha potom k pojmu inovativni Skola poznamendva: ,,Pojem neni dosud piesné
definovan, avSak néktefi odbornici rozuméji inovativnimi Skolami takové, které ptesly od
spontdnnich dil¢ich inovaci k podstatnym systémovym zméndm v cilech, metodich a
organizaci vyucovdni, zmeénily radikdlné tradiCni filozofii Skoly, maji své specifické
vzdélavaci projekty apod.* (Pricha, 2000, s. 173)

V obou uvedenych definicich neni patrny rozdil takovéto inovativni Skoly od
alternativni Skoly tak, jak ji v tomto textu chdpeme. J. Priicha ov§em zatfazuje inovativni §kolu
jako podmnoZinu alternativnich Skol. ,lze fici, Ze inovativni Skoly jsou soucasti souboru
alternativnich Skol, kde pfedstavuji radikdlni, od standardnich Skol nejvice odliSny typ.*
(Pracha, 2000, s. 173) Takovéto pojeti inovativni Skoly bych pftijala za vyhovujici pro tuto
praci. Tedy inovativni Skola splyvd s pojmem alternativni Skoly, respektive je jeho

podmnoZinou. Inovace ve vzd€lavani potom znamenaji urcité alternativy ve vzdélavani.

Vymezme si tedy jesté pojem inovace ve vzdélavani, v ¢em tyto inovace spocivaji.
,Inovace ve vzdélavani chdpeme jako souhrnné oznaceni pro nové pedagogické koncepce a
praktickd opatteni realizovand zejména ve dvou zdkladnich oblastech: v obsahu vzdélavéani
(nestandardni vyucovaci pfedméty, inovace obsahu v tradi¢nich vyucovacich pfedmétech,
integrace obsahu vzdélavani, inovace ve zpusobech zprosttedkovavani vzdélavacich obsahil)
a vorganizaci vzdélavaciho procesu (nestandardni metody vyuky, netradiéni zptlisoby

komunikace mezi partnery vzd¢ldvaciho procesu, jiné typy psychosocidlniho klimatu ve



ttidach a Skol4ch apod.).” (Pricha, Walterova, Mares, 1998; Priicha, 1996, cit. podle Spilkova
a kol., 2005, s. 265)

Opét je tedy z definice patrné, Ze inovace ve vzdélavani se do zna¢né miry vyznamovée
kryji s alternativami ve vzdélavani. Pod heslem ,,inovativni Skola“ v daném Pedagogickém
slovniku se ostatn€ uvédi, Ze ,,termin inovativni $kola neni dosud jednozna¢né vymezen, do
zna¢né miry se shoduje s vyznamem terminu alternativni $kola.” (Priicha, Walterova, Mares,
2001, s. 85)

Pro doplnéni uvadim jesSt¢ zdkladni rysy inovativnich Skol tak, jak je vymezila E.
Walterova: ,orientace na osobnostni a socidlni rozvoj vSech Zdkl, rozvijeni kliCovych
kompetenci v u€eni, kooperativni strategie, mezipfedmétové aktivity, vlastni projekt celé
Skoly, oteviend komunikace uvniti Skoly, spoluprice srodinou a mistni komunitou.*
(Walterova, 1998, cit. podle Spilkové a kol., 2005, s. 265) Tyto jmenované rysy povazuji za
soucasnou Ceskou spolec¢nosti obecné pocitované oblasti, ve kterych by se mély vzdélavaci
soustavy zlepSovat. Tyto rysy standardni ceské Skoly vétSinou nemaji, skrze ucelené

koncepty inovaci o n¢ tedy mohou usilovat.

Model korejské Skoly, predstavovany v aplikacni Casti této prace (kapitola €. 7.), neni
klasickou reformni Skolou. Je alternativou vzhledem ke korejskym standardnim Skoldm, a to
alternativou vyraznou, Skola by se tedy dala nazvat podle naseho vymezeni pojmi za

inovativni.
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2. Smysl a prinos alternativnich Skol

Tato kapitola naznacuje, jaké misto zaujimaji alternativni Skoly ve vzd¢lavacich
soustavach a také jaké divody opraviuji jejich existenci. V zdvéru kapitoly predstavim tii
typy funkci, které plni alternativni Skoly.

Lidska spole¢nost touzi po neustalém zdokonalovani se. To, co postacovalo pied deseti
lety, nemusi uz postacovat dnes. SpoleCnost se stidle vyviji, snazi se pfizptisobovat novym
pozadavkiim. To plati i ve vzdélavani. , KIi¢ k vysvétleni pfi€in vzniku alternativnich Skol 1ze
vidét v neustdlych snahdch lidské civilizace ménit a zdokonalovat to, co je jiz vytvofeno —
instituce, pracovni postupy, teorie, lidské vytvory.“ (Pricha, 2001, s. 27) Tento proces ale
nikdy nekonci, nebot’ i kdyz je dosaZeno urcitych zddanych zmén, objevuji se opét nové
podnéty ke zméné. ,,Kdyz se urCité typy Skol ustdlily (a tim se vlastné stdvaly tradi¢nimi),
objevovaly se soucasné i tendence tento stav meénit.” (Pricha, 2001, s. 27) Jak vystizn¢
shrnuje Svobodova s Juvou: ,,Dé&jiny Skolstvi jsou vlastné neustdlym dialogem i konfrontaci
mezi standardni a alternativni Skolou.“ (Svobodova, Jiva, 1996, s. 5) Podnéty pro inovace a
alternativy tu tedy pravdépodobné¢ budou neustdle. Podstatné ovSem je, zda témto
alternativdm a inovacim bude dan prostor.

Alternativni a inovativni Skoly tedy piedstavuji varianty mozné podoby vzdélavani.
Cisté logicky vychdzi podnéty ke zméndm vétiinou z praxe, ,,zespoda®, tedy od lidi, kteff jsou
se Skolami v kaZdodennim styku. Tito si v§imaji a osobn¢ v praxi pocit'uji, co by bylo vhodné
zlepsit. Skolské systémy, které obvykle funguiji centralizované v rdémci stdtu a jsou tim padem
mohutné az t¢Zzkopadné, ovSem na aktudlni pozadavky dokdzi reagovat jen velmi pomalu. To
ma samoziejm¢ jak negativa tak i svd pozitiva. V takovémto systému se pak napiiklad
nemiiZe stit, Ze by se ménil ze dne na den podle rozmarti toho, kdo je zrovna u moci.
Samostatné vznikajici alternativy ¢i inovace tak vramci téchto vzdéldvacich systému
dopliiuji pravé tuto schopnost pruzné reagovat na aktudlni pozadavky zmény ¢i zlepSeni.
Zaroven je vznikly koncept inovace na dané Skole ¢i Skoldch takto ,,ovéfovan®, zda je
navrzeny koncept realizovatelny a icinny a zda je viibec pozadavek na tuto zménu opravnény.
JiZ odzkouSeny a ovéfeny pozadavek na zlepSeni ma pak vétSi vdhu pro zavedeni tohoto
zlepSeni v celé dané vzdélavaci soustaveé, pro kterou by bylo jinak velmi obtizné inovaci
zavadét a poté ji ptipadné i rusit, pokud by se neosvédcila.

Alternativni a inovativni Skoly tedy slouzi jako podnéty k tomu, co vylepSit pro

standardni vzd¢lavaci soustavu. ,,Za vyznamné inspiracni zdroje k vnitini reformé Skoly jsou
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povazovany alternativni didaktické systémy (u nds jsou nejrozsitenéjSi waldorfské Skoly,
Skoly daltonské a Skoly Montessori) a ucelené inovativni (inovujici) projekty, programy,
modely.“ (Spilkové a kol., 2005, s. 265)

Alternativy a inovace ve vzdé¢lavani, jak uvadi dale K. Rydl, také Casto vznikaji ,,jako
reakce na kritiku stavu Skoly, vysledkl jejiho pisobeni, vychazeji z novych pedagogickych a
psychologickych teorii. (...) Za kliCcovou charakteristiku je povazovano, Ze inovativni Skoly
jsou v pohybu, v procesu permanentniho sebeobnovovani.* (Spilkovad a kol., 2005, s. 265)
Tento posledné¢ zminény pozadavek by ovSem podle mého ndzoru meély spliiovat vSechny
Skoly. Nebo se o neustdlou sebeobnovu a zlepSovani mély alespon pokouset.

Vsechny tyto tlohy alternativnich a inovativnich Skol v podstaté shrnuje J. Pricha do ti{

funkci alternativnich Skol, které uvadim v nasledujici podkapitole.

2.1. Funkce, jez plni alternativni Skoly

V tomto ¢lenéni i jeho charakterizaci vychdzim z pojeti J. Prachy (2001).

1) Funkce kompenzaéni — alternativni Skoly vznikaji z ddvodu, aby

nahradily (kompenzovaly) nedostatky, které se objevuji v ramci standardniho Skolstvi.

Uspokojuji tedy ty potieby, které nemohou byt uspokojeny skrze standardni skoly.

2) Funkce diverzifikacni - vychézi z predpokladu, Ze standardni, vétSinou
statni Skolstvi, byvad obvykle do jisté miry unifikovdno v obsahu, organizaci i kvalité
vzdélavani. To sice nelze povazovat za jednoznacné negativni rys, nebot’ toto zajist'uje
urcitou jednotnost vzdélavaci soustavy - ale alternativni Skoly tim padem dostavaji
prostor pro to, aby zajiStovaly nezbytnou pluralitu vzdelavani.

3) Funkce inovacni - alternativni Skoly vytvafeji prostor pro

experimentovani a rizné inovace vzdélavani. Z pedagogického hlediska je tato funkce

vvvvvv

Tato kapitola tedy objasiiuje, jakou roli hraji alternativni Skoly ve vzd¢€lavacich
soustavach, tedy i v Ceské republice. Piedstavovand korejskd alternativni §kola se snaZ{
podobnym zplisobem reagovat na potieby korejské spolecnosti. Je ziejmé, Ze nékteré
problémy ve vzdélavani jsou obéma zemim spole¢né, a proto by mohla byt tato korejska

alternativni $kola inspiraci jak pro alternativni tak pro standardni §koly v Ceské republice.
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3. Alternativni $koly v Ceské republice

Nasledujici kapitola nejprve struéné seznamuje s historii alternativnich $kol v Ceské
republice, ndsledné€ s jejich soucasnym stavem. V zavéru uvadim jednu z mozZnych typologii

alternativnich skol.

3.1. Historie

V Ceskych zemich stejné jako ve vétsiné jinych zemi Evropy a Spojenych stitech doslo
k rozmachu alternativnich Skol (dnes znamych jako klasické reformni Skoly) zejména
v mezivialecném obdobi v prvni poloviné 20. stoleti. Navic, jak uvadi J. Pricha (2001),
Ceskoslovensko bylo ve 20. a 30 letech minulého stoleti jednou z nejprogresivnéjsich zemi,
co se tyka rozvijeni alternativniho Skolstvi.

»Reformni pedagogika piedstavuje ziejm¢ pedagogicky nejplodnéjsi obdobi dé&jin
vychovy a vzdélani. Co se udalo v letech 1880 — 1940 v pedagogickém déni na evropském
kontinent¢ a ve Spojenych stitech americkych, nemd v d&jindch vychovy vzhledem
k pestrosti navrhil feSeni, mnoZstvi zainteresovanych postav a pronikavému dopadu na skolni
praxi vyuCovani obdoby.“ (Rydl, 1994, s. 16) Jak poznamendvd Jiva jun. & sen., tyto
»alternativni Skoly se stdvaji pedagogickymi laboratofemi, kde se hledaji a ovEtuji postupy
aplikujici vysledky moderni pedagogické teorie.” (Jiva jun. & sen., 2003, s. 66)

Po tomto obdobi dynamicky se rozvijejici reformni pedagogiky oviem v Ceskych
zemich pftiSel utlum a oficidlni odmitnuti spojeny s nastupem socialismu po druhé svétové
vélce. Tento stav trval aZz do roku 1989. V devadesétych letech 20. stoleti pak nastavd opét
rozkvét a renesance alternativni pedagogiky a ta se znovu dynamicky rozviji, coz plati 1 pro

soucasnost.

3.2. Soucasna situace
V soudasné dobé existuje v Ceské republice mnoho $kol, které se pokouseji zavadét

Vv s

klasifikovat vSechny tyto Skoly, nebot’ se Casto nejednd o ucelené ¢i vSeobecné zndmé a
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rozSifené koncepce, jako napiiklad v pfipad€é klasickym reformnich Skol. O Skolach
waldorfskych, daltonskych, montessoriovskych miizeme mluvit jako o Skolach alternativnich.
Jejich koncepce jsou propracované a vSeobecné zndmé, vyplyva z nich jak a pro¢ se tyto
Skoly snazi o zménu.

Nékteré jiné Skoly se ale tfeba snazi o zménu ¢i posun k lepSimu jen v urcitém aspektu,

napiiklad o zlepSeni vztahu k Zivotnimu prostiedi jako v piipad¢ Skol zapojenych do projektu
Ekoskola. Takovéto Skoly miZzeme také povazovat za ur€itym zptisobem alternativni.
Vznikaji i jiné iniciativy a pokusy Skol o své vlastni vylepSeni, o zkvalitnéni vzdélavaciho
programu, metod vyuky, organizace Skoly, fungovéni Skoly v rdmci mistni komunity. Nékteré
soucasné trendy, problémy a perspektivy vzdélavani v mezindrodnim kontextu si uvedeme
v kapitole ¢&. 5. Inovace a trendy ve vzdélavani v Ceské republice a ve svéts.

Krom¢ alternativ a inovaci vznikajicich izolované respektive samostatné jen na
nckterych progresivnich Skoldch — a také v jejich svétle, ve srovndni s témito Skolami -
vyvstdvd potfeba reformy celé vzdélavaci soustavy Ceské republiky.

Nékteré identifikované potfeby zmény byly implementovany do konceptu Ramcovych
vzdélavacich programi. V Rdamcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdeldvdani (2005)
se tak napiiklad objevuje pozadavek zamétfeni se ve vzdéladvani na rozvoj kliCovych
kompetenci jimiZ jsou: kompetence k ueni; kompetence k feSeni problémi; kompetence
komunikativni; kompetence socidlni a persondlni; kompetence obcCanské; kompetence
pracovni. Pozadavek téchto kompetenci naznacuje zaméteni se napiiklad spiSe na schopnost
umét se ucit, a to po cely Zivot, neZ na mechanickou znalost detailnich fakti bez pochopeni
jejich souvislosti, bez schopnosti o nich pfemyslet a diskutovat.

V tomto Rdmcovém vzdeéldvacim programu pro zdkladni vzdéldavdani (2005) jsou
zatazeny také doporuceni pro smétovani Skol, které vychéazeji ze ,,zespoda‘“ identifikovanych
potieb, které se uz v mnohych piipadech nékteré Skoly ¢i iniciativy snaZily do vzdélavaci
soustavy zafadit a prosadit. Jedn4 se naptiklad o prifezova témata, kterymi jsou:

¢ Osobnostni a socidlni vychova

¢ Vychova demokratického obc¢ana

¢ Vychova k mysleni v Evropskych a globdlnich souvislostech
® Multikulturni vychova

¢ Environmentélni vychova

® Medidlni vychova
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Potfeba rozvijeni téchto oblasti u studentli napii¢ vzdélavacim programem se ukazuje
v souCasné globalizujici se, multikulturni spolec¢nosti - i se vSemi negativy které takova

spolecnost s sebou nese - jako nezbytna.

3.3. Typologie alternativnich skol

Pro soudasny stav alternativnich a inovativnich $kol v Ceské republice plati velkd
rozmanitost identifikovanych potieb, pfistupl a konceptli. Nebudu se tedy pokouset o jejich
detailni klasifikaci, namisto toho uvedu vSeobecnou typologii alternativnich Skol jak ji

popisuje J. Pricha (2001). Alternativni Skoly podle n¢j mizeme roztadit takto:

Nestdtni
= Klasické reformni (waldorfské, montessoriovské, freinetovské, jenské,
daltonské)
= Cirkevni /Konfesni (katolické, protestantské, Zidovské, jiné konfesni)
Stdtni nebo soukromé
= Moderni alternativni  (napiiklad s otevfenym vyu€ovdnim, s volnou

architekturou, bez rocniki, ,,zdravé Skoly*, integrované, mezinarodni apod.)

Pro zajimavost uvadim jesSté¢ charakterizaci spolecnych principti alternativnich Skol
podle K. Rydla, jak ji stanovil na pocatku devadesatych let minulého stoleti. K. Rydl (1994)
navrhuje tyto 4 zdkladni teze, které mohou byt brany jako zdkladni principy alternativni
pedagogické préce:

¢ Svoboda pro spojovani teorie a praxe, uCeni a prace, Skoly a vSedniho dne
® Sebeorganizace a samosprdva zicastnénych
¢ Sebeurceni a sociédlni zodpovédnost

® Rovnopravnost ve vychoveé chlapcti a divek
Jak uvidime v aplikacni ¢asti prace, tyto charakteristiky piedstavovany model korejské

Skoly splnuje. Z hlediska typologie J. Priichy bychom potom modelovou Skolu zatadili

k modernim alternativnim Skolam.
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4. Vzdélavani v Jizni Koreji

Tato kapitola nejprve uvadi do historicko-spole¢enského kontextu vzdélavani v JiZni
Koreji, objasnuje souvislosti kulturniho dédictvi se soucCasnym stavem vzd¢lavani. Dale
kapitola predstavuje systém Skolstvi v Jizni Koreji, zabyvd se nejvyraznéjSimi problémy
vzdélavani a v zaveru se struné vénuje korejskym alternativnim Skolam.

Pokud neni uvedeno jinak, Cerpdm v této kapitole z osobni zkuSenosti s korejskym

vzdélavacim systémem, piipadné z vypovedi uciteld, rodich a studentl skoly.

4.1. Historické a kulturni kontexty vzdélavani

Pro objasnéni vyznamu vzdélani v Jizni Koreji je tfeba uvést nekterd historicka fakta,
propojit prvky myslenkovych sméri jako je konfucianismus ¢i buddhismus s paralelami
v mySleni soucasné generace Korejc1°1.2 ,Kultura utvafi vzdélavani a vychovu. Kategorie
kulturnich specifi¢nosti a rozdili ma tudiZ v pedagogice své dilezité misto. Kazdy jev
v oblasti vzdé€lavani a vychovy muze byt identifikovan jako soucést urcité kultury. Faktory
yndrodniho charakteru® ovliviiuji vybér vzdélavacich obsahtl, organizaci vyuky, komunikaci
mezi subjekty zidcastnénymi ve vzdélavacich procesech aj.”“ (Allemann-Ghionda, 2004, cit.
podle Pricha, 2006, s. 207-208)

V Ceské republice miZeme v poslednich letech sledovat vysokou tsp&snost
vietnamskych studentl pfi pfijimacich fizenich na gymndzia, zdroven také jejich vyborné
studijni vysledky v porovnani s ¢eskymi studenty. Kdo mél tu moZnost, jisté si vSiml také
ndpadné dobrych studijnich vysledkii u zahrani¢nich vysokoskolskych studentii ze zemi jako
je Japonsko ¢i Korea, ktefi pfijedou studovat do Evropy ¢i USA, v porovnani s domacimi
studenty. Cim je tato vysokd dsp&Snost ve vzdélavani ddna?

J.Pricha (2006, s. 214) nabizi tuto odpovéd’: ,,Konfucidnské hodnoty, jako jsou pile a
usili vyvijené k dosazeni cilli, disciplinovanost, spontdnni kooperace aj., jsou ve Skolni

edukaci kliCovym faktorem, zptsobujicim vyssi efektivnost vzd€lavani nez v jinych zemich

? Pokud v této praci budu hovofit o Korejcich a nebude uvedeno jinak, mam na mysli Jihokorejce. Stejné tak co
se tyka dalsich ddajt, pokud neni uvedeno jinak, tykaji se pouze Jizni Koreje, nikoliv Severni Koreje (KLDR).
Oznaceni ,,Korejec* ale uvddim zamérné, nebot’ Korejci sami ve vztahu ke svému ndrodu a kultufe nemluvi o
Jihokorejcich a Severokorejcich, ale pravé o Korejcich, protoze se povazuji za jeden ndrod, ktery je neStastnou
shodou okolnosti momentalné rozdélen na dva stétni ttvary. Udaje a statistiky ze Severni Koreje oviem nejsou
znamy, proto uvadeéna ¢isla a fakta plati jen pro Jizni Koreu.
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Zapadu.“ A pokracuje dale: ,,Adolescenti zrodin imigrantli — Asiat se snazi byt ve
vzdélavani vykonnéjsi neZ jiné etnické a rasové skupiny, nebot’ diiraz na vzdé¢lani je hluboce
zakotven v jejich hodnotovych systémech.” (Pricha, 2006, s. 215) Vzdélani je ve vSech
vychodoasijskych zemich s tradici konfucianismu, jako je Japonsko, Korea, Cina, Vietnam a
dalsi zemé, vysokou hodnotou. Pohled na vzdé€lavani je v téchto zemich odliSny od pohledu,
ktery zndme z evropskych zemi. Dobré vzdéliani je otdzkou prestize a zdkladnim
predpokladem pro dspésny zivot. ,,K dilezitym vlivim Konfuciova uc¢eni na dnesni Korejce
patii také vysoka ucta ke vzdélani. Dosazeni urcitého stupné vzdelani se obecné povazuje za
zakladni a naprosto nezbytnou podminku na cesté k dosaZzeni uspéchu v Zivoté.“ (Janos, 1997,
s. 26) Mit dobré vysledky ve Skole a dosdhnout co nejvysSiho a nejkvalitngjStho vzdélani je
tedy pfanim a snahou nejen korejskych déti, ale predevsim také jejich rodicu i Sir$i rodiny.
Atmosféra celé spolecnosti je vzdélavani velmi naklonéna a, jak uz bylo feceno, vzdélani je
v Jizni Koreji vysokou hodnotou a velmi cenéno. Nebyt dobrym studentem je pak hanba pro
celou rodinu. V dasledku toho je na déti a studenty vyvijen abnormélni tlak, aby jejich Skolni
a vzdélavaci vysledky byly co nejlepsi. O tom vsak vice v podkapitole vénujici se problémiim
vzdélavani v Koreji (€. 4.3.).

Za poslednich padesét let, respektive od konce véle¢nych konflikti na Korejském
poloostrové, 1ze pozorovat vyrazny posun v kvantité i kvalité¢ vzdélavacich instituci. V tomto
obdobi zaznamenala rozmach také ekonomika celé zemé - okupaci a valkami poni¢end Jizni
Korea méla moznost zvednout se ode dna, kterou taky patii¢né vyuzila. Napiiklad v oblasti
techniky se dnes stavi na roven Japonska.

Statistiky reportu OECD (Education at a glance, 2007) ukazuji skokovy nértst
dosazeného formélniho vzdélani v Jizni Koreji: ve veékové skupiné 25-34 let dosdhlo vyssiho
sekunddrniho vzdélani 97% osob, zatimco ve vékové skupiné 45-54 let to bylo jen 60%.
Dosazené terciarni vzdélani pro vékovou kohortu 25-34 let se tyka v Jizni Koreji 50% osob,
zatimco pro v€kovou skupinu 45-54 let to je necelych 20%.

Pro srovnani, v Ceské republice dosahlo vysitho sekundérniho vzdélani asi 93% osob
z vékové skupiny 25-34 let, tercidrniho vzdelani u stejné vékové skupiny ovSem dosahlo jen
zhruba 14% osob. Podrobnéjsi tidaje poskytuji grafy z reportu OECD (Education at a glance,
2007), které prikladam v Piiloze A.

17



Z hlediska pohlavi a zmén v dosaZeném vzdélani stoji také za zminku, Ze ,,v roce 1960

pouhych 2,7% divek dokoncilo niZsi a vyssi stfedni Skoly, ale toto procento vzrostlo na 85%

v roce 1989. (Nahm, 1993, s. 335)°

Jak uvadi Jano§ (1997, s. 20): ,,Charakter Korejci nepochybné ovlivnilo dlouhodobé
pusobeni buddhismu a konfucianismu. Zatimco myslenky buddhismu je vedly k trpélivosti,
konfucianismus je ucil pragmatickému a ucelovému jednéani. Spojeni obou filozofii pfineslo
pozoruhodné vysledky.* Trpé€livost, vytrvalost a pile jsou dalsi vlastnosti charakteristické pro
Korejce. Jejich usili by se zpohledu Evropana dalo nazvat az dficstvim. Tyden ma 6
pracovnich dni, pfesCasy nejsou Zadnym nezvykem. Korejci v praci travi casto den od
brzkého rdna aZz do pozdni noci. Stejné tak studenti ve Skole. Aby dosdhli vybornych
studijnich vysledkti, aby byli nejlepsi, musi studiu vénovat svlij volny ¢as mimo Skolu.
Rozsitené jsou takzvané ,,hagwon®, tedy douCovaci Skoly. Sem studenti zamiii po skonceni
oficidlniho Skolniho dne. Hagwon nebo soukromy doucovatel ovSem také néco stoji, rodice
vydaji na extra vyuCovani svych déti nemalé castky. Studenti také mohou zamifit do
knihoven, ptipadné se uci — zvlast€¢ v obdobi zkousek do pozdnich no¢nich hodin - doma. O
této zvlasStnosti vSak vice také v podkapitole pojedndvajici o problémech vzdélavani v Koreji

(€. 4.3.).

Dalsim dédictvim konfucianismu v Jizni Koreji je ucta ke star§im a k autoritdm. ,,Mezi
lidmi vymezuje Konfucius pét zdkladnich vztahti: vztah oddanosti syna vici otci, vztah
posluSnosti mezi poddanym a vladafem (nebo obecné mezi kazdym podfizenym a
nadfizenym), vztah podfizenosti mezi Zenou a jejim manZelem, vztah dcty mladsitho vuci
starSimu a kone¢né vztah davery mezi prateli. (Janos, 2007, s. 153) Pficemz, jak uvadi Jano$
(1997), jen jediny z téchto vztahli — vztah mezi pfiteli - je rovnocenny, vSechny ostatni jsou
hierarchické. A kazdy Korejec znd velmi dobie své misto na spolecCenském Zebficku a podle
toho se chova. Obecné tedy plati, Ze ¢im je kdo star$i, tim vétsi dcta mu piislusi. Navic také
v souvislosti s vysokou vézenosti vzdélani, pozivaji v Koreji vSichni ucitelé velké tcty.
,» Vysokoskolsky profesor zaujimd i dnes ve spolec¢nosti to nejvyssi misto. Velké vaznosti se
ale teé81 1 ucitelé na nizsich stupnich. Vztah Zak-ucitel pretrvdva po cely Zivot a kazdy i po
skonceni Skolni dochazky prokazuje svym byvalym ucitelim velkou uctu.* (JanoS$, 1997, s.

26) Tuto vaZenost pozice ucitele jsem sama ve Skole v Koreji mezi studenty pocitovala.

3 vlastni preklad autorky textu
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4.2. Systém Skolstvi

Informace v této podkapitole Cerpdm z webovych stranek korejského Ministerstva
Skolstvi a rozvoje lidskych zdroji (Education System, 2007), dédle z ¢lanku Jamese Carda
(2005) a osobnich vypovédi.

Skolstvi v Jizni Koreji spad4 pod kompetence Ministerstva $kolstvi a rozvoje lidskych
zdroji, sleduje vzorec 6+3+3+4, tedy 6 let dochdzka do zdkladni Skoly, 3 roky nizsi stfedni
Skola, 3 roky vyssi stfedni Skola a obvykle 4 roky trvd vzdélavani na vysoké Skole. Povinna
Skolni dochédzka je devét let, zdkladni Skola je bezplatnd, nizZsi stfedni Skoly, vyssi stfedni
Skoly a zejména vysoké Skoly pak vyZaduji Skolné.

Zakladni Skola je urCena zZakim ve véku 6-11 let, niZsi stfedni Skolu navstévuji studenti
ve veéku 12-14 let. Vyssi stiedni Skola je pro studenty ve véku 15-17 let, pfiCemz tyto Skoly
jsou bud’ odborné nebo vsSeobecné — odborné pfipravuji studenty na praktickou cinnost
v budoucim povolani, vSeobecné zastdvaji stejnou roli jako Ceskd gymnazia, pfipravuji
studenty na studium na vysoké Skole.

Snahou vétSiny studentil je dostat se a vystudovat vysokou Skolu, a to nejlépe jednu ze
tii nejprestiznéjSich univerzit v zemi — Seoul National University, Korean University nebo
Yeonsei University, kterym se kolektivné prezdivd ,,SKY*“. Nézev je tvofen pocatecnimi
pismeny nazvl univerzit a v anglickém znéni dobfe vystihuje, co tyto univerzity pro studenta
znamenaji — byt pfijat a moci studovat na jedné z téchto univerzit je pro vétSinu studentt
nedosazitelné ,,nebe*, vroucné prani. Studium na téchto Skoléach totiz pfedurcuje absolventy i
k ziskdni dobrého pracovniho mista, mnohé firmy preferuji absolventy téchto Skol pied
jinymi.

Kvéty pro pfijeti studentd na vysoké Skoly jsou ovSem stanovovany z ministerstva a
samoziejm¢ poptdvka prevySuje nabidku. Pfijimaci zkouSky na vysokou Skolu se navic
sklddaji z vysledkd z vyS$si stfedni Skoly (student se tedy musi béhem celého studia snaZit) a
déle z vysledki celondrodniho testu, ktery se kond jednou za rok. Pretlak studentll na vysnéné
univerzity a strach ze zklamani celé své rodiny v pfipadé nedspéchu pii pfijimacim fizeni
dopomdhaji v Jizni Koreji k celkové atmosféfe stresu studentli, zejména v den kondni
narodniho testu, kdy budoucnost mladého Clov€ka (studijni 1 pracovni) v podstaté zavisi na
tomto testu. Tim, Ze extrémné vysoky pocet studentd v Koreji by chtél vystudovat vysokou
Skolu, nebot’ je to lepsi pro jejich budouci uplatnéni a zaroven Cest jejich rodiny, musi byt

v_ v

student opravdu ten nejlepsi mezi ostatnimi, aby mé¢l Sanci se dostat na prestizni Skolu. Tuto

NP1

touhu maji ovSem témé&r vSichni a tak ,,byt nejlepsi* vyZaduje od studenta obrovské usili.

19



4.3. Problémy vzdélavani v Jizni Koreji

Nékteré problémy byly naznaceny jiz v pfedchozim textu. NejzdsadnéjSim problémem
korejského Skolstvi je patrn€é onen nepiiméfené silny tlak na vynikajici studijni vysledky
ditéte. Toto ovSem neni ddno jen Skolskym systémem, atmosféra obrovské hodnoty vzd€lani
panuje v celé spolecnosti, vSichni rodice chtéji mit dité-vynikajiciho studenta, je to otdzka
prestize celé rodiny.

Rodi¢e tedy podporuji svého potomka v uceni jak jen mohou, plati mu soukromé
doucovatele ¢i posilaji do jiz zminovanych doucovacich $kol, nebot’ pokud mé dité naro¢nou
Skolni l4tku zvladat a ma byt nejlepSi, musi chodit na doucovani jest€¢ mimo Skolu. Cilem
mnohych studentli je pak dostat se na prestizni univerzitu, viz vySe. Na vysokych Skolach
v Koreji se plati vysoké skolné, stejné tak douCovaci skoly nejsou levnou zélezitosti. Rodice
tedy do vzdélavani svého potomka investuji vysoké ¢astky, na Skolné na vysokou Skolu casto
Setfi svému potomkovi od jeho narozeni. Déti tedy v této situaci citi nejen morélni zdvazek
vuci svym rodicum, aby ve Skole prospivaly a pozd¢ji byly piijaty na kvalitni univerzitu.

Rodice také svym détem radi zaplnuji Cas riznymi krouzky. K dobrému vychovani se
naptiiklad hodi, aby dit¢ umélo hrat alesponi na n€ktery hudebni néstroj. V soucasné dobé
zéaroven v celé spolecnosti Jizni Koreje vladne zapal pro uceni se anglictiny. Tento zdpal jde
napti¢ vékovymi kategoriemi, u¢i se dospéli, studenti, déti. Existuji firemni vecerni kurzy,
ranni kurzy, pobytové kurzy, dokonce i tzv. anglické vesnice, kde jsou zfizeny instituce jako
napiiklad poSta, restaurace, obchod apod., kde zdkaznik-student musi pouZivat jen anglictinu,
ne korejStinu. Rodice tedy své déti posilaji i do mimosSkolnich kurz anglictiny, nejlépe
s rodilym mluv¢éim. Pokud tedy ditéti zbyva mezi u¢enim se a piipravou na samotnou Skolni
vyuku néjaky Cas, je zaplnén prave témito ,,zajmovymi‘ krouzky.

Samotné korejské Ministerstvo Skolstvi a rozvoje lidskych zdroju identifikuje
v dokumentu Quality Education for All Young People: Challenges, Trends and Priorities 4
(2004) jako nejpalCivejsi tyto tf1i problémové oblasti vzdélavani v Jizni Koreji:

oPrehnana konkurence pro vstup na univerzitu — korejsti studenti prochéazeji
nelitostnym soutéZenim pro vstup na univerzitu. Toto soutéZeni za¢ind uZ na nizsi
stiedni Skole, nebot’ dostat se na prestiZni univerzitu je mezi studenty brano jako

zalezitost nejvyssi duleZitosti. Tato soutéZivost ov§em vyrazné deformuje vzdélavani

* v prekladu z angli¢tiny Kvalitni vzdélavani pro viechny mladé lidi: Vyzvy, trendy a priority
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na niz$ich a vySSich stfednich Skoléach. Zisk dobrych znamek je nadfazen rozvoji
charakteru a tvofivosti.

oNadmérné privatni vydaje na vzdélavani — zejména na mimoskolni soukromé
vzdélavaci instituce a soukromé doucovani.

oRigidni fizeni vzdélavani — fungovani instituci je stile podtizeno spise

zfizovateli neZ potfebdm studentt.

»V roce 2003 Komise pro prava ditéte pfi OSN vyhodnotila vysoké ndroky
vzdélavaciho prostiedi v Jizni Koreji za ohrozujici u déti ,pravo na hru“. V Jizni Koreji je
vzacné videt teenagera chodit v hordch, rybafit u feky nebo jezdit na kole po venkové. Takové
aktivity jsou povazovany za lehkovazné pro budouciho ucastnika narodniho testu, a téch par
konicki které vétSina studentli ma se da vtésnat mezi vyucovaci lekce.* (Card, 2005) 5

Déti se opravdu uci Casto do pozdnich nocnich hodin, zvlast€ ve zkouSkovém obdobi.
Celou noc se u¢i na zkousku ovSem po napsani testu pak vyCerpanim v dalsi hodin¢ usnou.
Jak piSe ve svém clanku James Card (2005) studentské piislovi tikd, kdyZz spiS 4 hodiny
denn¢, dostanes se na vysokou podle svého vybéru, kdyz spi§ denné 5 hodin, neuspéjes.

Vzhledem k systému piijimaciho fizeni na vysoké Skoly — narodni test v kombinaci
s vysledky z vyssi stfedni Skoly - se studenti musi velmi snaZit po celou dobu vyssi stfedni
Skoly a zejména pak byt dokonale pfipraveni v den kondni ndrodniho testu. Tlak a stres,
kterému studenti Celi, je opravdu nevidany. Navic konkurence mezi studenty pfertistd i do
konflikti ve tfiddch. ,,Tim Ze tu je tlak na dspéch v ndrodnim testu, existuje také tlak
v samotné tfid¢, konstantni soutéZ o to mit lepsi vysledky nez ostatni.* (Card, 2005)°

NejsmutnéjSim disledkem celé této situace je ovSem vysokd mira sebevrazd u déti a
mladych lidi pravé v souvislosti s nezvladnutim Skoly. Vysokd mira sebevrazd u déti a
mladeze plati napiiklad také pro Japonsko, kde je situace se vzdélavanim velmi podobna. Obég
zemé ovSem informace o téchto sebevrazdach pokud mozno taji, zcela pochopitelné se jimi
chlubit nechtéji. Je tedy ovSem obtizné za této situace dohledat statistické tdaje o téchto
sebevrazdach. ,,Statistiky jsou nejasné u uidaji o poctu studentii, kteii skoncili svij Zivot v
dasledku stresu spojeného se $kolou. Cisla z Nérodniho statistického dfadu ukazuji, Ze vice
nez 1000 studentl ve véku mezi 10 a 19 lety spachalo sebevrazdu v obdobi od roku 2000 do
roku 2003. V jiné zpravé dodané vzde€lavaci komisi Narodniho shromazdéni Ministerstvem

Skolstvi, 462 studentli (ze zdkladnich i stfednich Skol) v poslednich péti letech spachalo

> vlastni preklad autorky textu
® vlastni preklad autorky textu
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sebevrazdu. Dva vyzkumy, prvni provedeny Unii korejskych uciteli a vzdé€lavacich
pracovnikl, druhy Korejskym institutem poradenstvi mlddeze, zjistily, Ze 43% az 48%
studentll zvazovalo sebevrazdu.* (Card, 2005)7

Ve stinu tohoto problému moznd vyzni nésledujici problémy malicherné, nicméné
s vysokou konkurenci mezi studenty se poji také rozsitujici se korupce. Rodi¢e nékterych déti
chtéji pomoci nebo pojistit dobré studijni vysledky svych déti tim, Ze podpléci ucitele. ,,Tento
rok Korejska federace ucitelskych asociaci zkoumala 5420 ucitelii ze zdkladnich, nizsich a
vyssich stfednich Skol v celé zemi. Prizkum odhalil, Ze 27% ucitelt pfijalo tuplatky od rodict
za to, Ze budou se studenty 1épe zachazet.* (Card, 2005) 8

Dalsim z nedostatki korejského Skolstvi je jeho stdle pretrvdvajici zamétfeni na
memorovani uéebni litky namisto jinych forem vzdélavani. ,,Ve staré Ciné i v Koreji se
ovSem za vzdelani poklddalo predevSim studium a uceni se nazpamét dilim Konfucia a
dalsich klasikii. Memorovani nezdZivnych dlouhych textl tvoii proto i dnes dileZitou soucast
studia na stfednich Skoldch.” (Janos, 1997, s. 26) K tomuto je ov§em nutno poznamenat, Ze
nektefi odbornici interpretuji memorovani asijskych studentll v pozitivnim vyznamu. ,,(...) Jde
o strategii uceni zaméfenou na opakovani (repetitive learning), jez je nezbytnd uz pfi
osvojovani n¢kolika tisic znakli ¢inského ideografického pisma a podobnych pisem jinych
jazykt, na rozdil od osvojovani jednoduché latinky. Nejde pfitom o povrchni uceni, nybrz o
smysluplné uceni vyzadujici hlubsi porozuméni.* (Priicha, 2006, s. 214)

Korejské Skolstvi se potyka jisté¢ i s dalSimi problémy, stejné jako Skolské systémy
v jinych zemich, vySe uvedené ale povazuji za nejvyraznéjsi. Stejn€ jako tfeba i u nds, je
v Koreji snaha Skolstvi reformovat a stdle zlepSovat. Proto je také diileZitd existence alternativ

vvvvvv

podnét a inspiraci ke zmeng.

4.4. Alternativni Skoly v Jizni Koreji

Alternativni Skoly v Jizni Koreji logicky reaguji na specifické problémy vzdelavani
v této zemi. Existuji zde 1 z evropského prostiedi zndmé systémy alternativnich Skol, jako jsou
napiiklad $koly waldorfské. Udaje o jejich poétu & jakékoliv blizsi informace se mi vak

nepodafilo zjistit.

7 vlastni preklad autorky textu
¥ vlastni preklad autorky textu
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Zcela samostatnym a jedineCnym systémem jsou pak naptiklad tzv. Géndhiho Skoly.
Informace o tomto konceptu cerpdim z webovych strdnek Skoly (Gandhi School, 2007),
osobnich vypovédi a vlastni zkuSenosti. Koncept Gandhiho $kol vznikl pravé v Jizni Koreji,
prvni Skola tohoto typu vznikla v roce 1997, dnes v Koreji funguji 4 tyto Skoly, dvé nizsi
sttedni a dvé vysS$i stfedni. Jedna takovato Skola funguje i1 v Austrédlii. Gandhiho Skoly se
soustfed’uji namisto kvantity u¢iva na jeho kvalitu, podporuji kreativitu a iniciativu studentt,
chtéji také podpoftit ve studentech zdjem o mezindrodni déni, naucit studenty Zit a umct
spolupracovat s jinymi kulturami se sou¢asnym durazem na Sifeni a uctu ke kultufe vlastni
zem¢. Tyto Skoly se nachdzeji ve venkovskych oblastech a jejich soucésti je také podpora
environmentalné pfiznivého zplsobu Zivota.

Alternativni Skola Jakeun Hakgyo, kterou ptedstavim v nasledujici praktické ¢asti prace,
vznikla na podobnych principech a nékteré prvky ma velmi podobné s Gandhiho Skolami.

Nicmén¢ Jakeun Hakgyo je Skola svébytna, s vlastni filozofii a zdsadami.
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5. Inovace a trendy ve vzdélavani v Ceské republice a ve svété

Tato kapitola shrnuje velmi stru¢né inovace, trendy, problémy a perspektivy v oblasti
vzdélavani v Ceské republice, se souasnym piihlédnutim k situaci ve svété.

I kdyZz je jasné, Ze kazdd zem¢ ma sva specifika vzdélavaci soustavy, vychazi
z odlisného historického kontextu a potyka se s riznymi problémy, védecké discipliny jako
srovndvaci pedagogika odhaluji i nékteré spolecné oblasti ¢i prvky, kterymi se aktéfi ve
vzdélavacich soustaviach riznych zemi zabyvaji. ,,Vzdélavani je v souCasné civilizaci jevem,
ktery ma jak své ndrodni zvla§tnosti, tak zaroven mnohé spolené, univerzalni rysy. Cim vice
se lidskd spolecnost propojuje na mezindrodni trovni nes¢etnymi ekonomickymi, politickymi,
kulturnimi a jinymi vztahy, tim Cast&ji obraci pozornost k spolecnym problémtim vzdélavani
jako jednoho z faktorl své existence a svého vyvoje.* (Pricha, 1999, s. 197)

To potvrzuje a rozvadi i K. Rydl nasledujici citaci: ,,Sitici se globalizace ekonomiky,
kterd vyrazné ovlivituje charakter ostatnich oblasti spoleCenského zZivota, nutné¢ vyzaduje, aby
si zem¢ vymeénovaly mySlenky, ndpady a navzdjem se ,,znovuobjevovaly*. (Spilkové a kol.,
2005, s. 268)

J. Priicha ddle nabizi ve své publikaci Vzdeldvdani a skolstvi ve svete: Zdklady
mezindrodni komparace vzdéldvacich systémii (1999) pét problémovych oblasti ve
vzdélavani, ,,jez jsou dnes reflektovany jako zdsadni ¢i nejvyznamnéjsi na mezinarodni drovni
a jeZ zérovet zasahuji do sou¢asného stavu & blizkého budouciho vyvoje vzdélavani v Ceské

republice.” (Priicha, 1999, s. 197-198) Témito oblastmi jsou:

e vzdélavani a rovnost prileZitosti k nému

e vzd€lavani a uplatnéni lidi na trhu prace

e problémy neuspésnosti ve Skolnim vzdélavani

e vztahy a kooperace mezi Skolami a rodic¢i

e yyudovani cizich jazyku jako prostiedek sblizovani lidi a ndrodu

Jak ale Prlcha (1999) dédle upozoriuje, jednd se o problémy pievazné ekonomicky
vyspélych zemi, zemé tietiho svéta se potykaji s jinymi specifickymi problémy.

Tyto okruhy problémi Pricha potom dopliiuje v publikaci Srovndvaci pedagogika
(2006), ktera se z velké casti tematicky kryje s piredchozi jmenovanou publikaci, o dalsi

oblasti. Vénuje se zde podrobné tématu jednotné versus selektivni Skoly, tedy zda vzdé€lavat
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zaky zékladnich skol jednotné€, nebo je selektovat do riznych typii kol podle vybérovych
kritérii (zejména nadani pro teoretické studium).
Dalsi oblasti, které Pricha vénuje v publikaci Srovndvaci pedagogika (2006) pozornost,

jsou interkulturni faktory ve vzdélavani. Upozornuje zde na fakt, Ze ,,kulturni faktory zasahuji

vyznamné do fungovani a vysledkli vzdélavani, a proto musi byt ve srovndvaci pedagogice
respektovany.* (Pricha, 2006, s. 215)

Uvedené oblasti, kterymi se vzdélavani v Ceské republice i ve svété v soudasné dobé
zabyva, bych doplnila jest¢ o poznatky z tieti publikace J. Pruchy, a to Alternativni skoly a
inovace ve vzdeldavdni (2001). Zde Priicha hovofi v kapitole Soudobé alternativy a inovace ve

vzdélavani také o renesanci mélotiidnich Skol a vékové smiSenych tiid. Dale v této kapitole

uvadi konkrétni piiklady alternativnich Skol v raznych zemich, které feSi nékterou ze
zminovanych problémovych oblasti ve vzdélavani. Uvadi piiklad némeckych alternativnich
Skol ,,Gesamtschule a ,,Regelschule® jako moZnost pro zménu selektivniho vzdélavani,

ptiklad ,,smluvnich Skol*“ v USA (vefejné Skoly, které vSak maji vySSi stupent samostatnosti,

respektive nezavislosti na Skolské sprave), Skoly presahujici do okoli, Skoly bez ro¢nikli apod.

Nekteré z téchto oblasti inovaci, trendli a problémil ve vzdélavani se budou tykat i
modelu alternativni Skoly pfedstavované v aplikacni €ésti této prace. Tyto oblasti ndm také
poslouzi pro diskuzi o moZnostech preneseni prvkl predstavované korejské alternativni Skoly

do prostiedi Ceské republiky v kapitole &. 8.
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6. Metodologie

V aplikacéni ¢asti této prace piedstavuji model korejské alternativni Skoly Jakeun
Hakgyo. Na této skole jsem 4 mésice jako dobrovolnik ucila konverzaci angli¢tiny, vychdzim
tedy zejména z osobni zkuSenosti s piisobenim na této Skole. K mému hlubSimu vhledu do
fungovani Skoly, korejské kultury a mysleni viibec, jisté pfispélo i samotné souziti s uciteli a
studenty ve Skolnich domadcnostech, stejné jako participace na komunitnich aktivitach,
rozhovory slidmi z oblasti, stejné¢ jako rozhovory s mymi korejskymi ptateli, vétSinou
vysokoskolskymi studenty. Za zminku také stoji, Ze jsem v Koreji vyucovala studenty i na
vetfejné nizsi stiedni Skole, a i kdyz s touto Skolou jsem nebyla v tak intenzivnim kontaktu,

umoznilo mi to alespoii ¢aste¢né nahlédnout pro srovnani i do této standardni korejské Skoly.

6.1. Design a pouzité metody pro tvorbu prace

Aplikac¢ni Cast této prace je pojata kvalitativné. Zabyvam se ptipadovou studii jedné
konkrétni alternativni Skoly, kterou uvadim v Sir§im kulturnim kontextu dané zemé, jez je
nezbytny pro nélezité pochopeni fungovani skoly. Creswell definuje kvalitativni vyzkum jako
»proces hleddni porozuméni zaloZeny na raznych metodologickych tradicich zkoumani
daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvafi komplexni, holisticky obraz,
analyzuje rGzné typy textil, informuje o ndzorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkouméni
v pfirozenych podminkéch.* (Creswell, 1998, cit. podle Hendl, 2005, s. 50) Tato prace sleduje
pravé cil podat komplexni obraz predstavované alternativni Skoly i s odrazem v kontextu
vzdélavani dané zemé. ,,Terénni prace je pro kvalitativniho vyzkumnika piilezitosti pro
hluboké poznini a jemnou analyzu konkrétniho prostfedi. prostiedi se chdpe jako urcitd
celistva kultura. Kultura je soubor hodnot, postoju a pravidel chovani skupiny lidi.* (Gavora,
2000, s. 142) Jak uvadi ke kvalitativnimu vyzkumu dile Hendl (2005), vyzkumnik se
seznamuje s novymi lidmi a pracuje ptimo v terénu, kde se néco d¢je. Navic sbér dat a jejich
analyza probihaji v delSim Casovém intervalu. Témito charakteristikami tedy proces mnou
ziskdvanych zkuSenosti a informaci o dané skole také odpovidal kvalitativnimu vyzkumu.

Nevyhodou kvalitativniho vyzkumu je obtiZna zobecnitelnost jeho vysledk. O to ndm
vsak v této praci neptjde, i kdyZz v diskuzi v posledni kapitole ¢. 8. o moZnosti pfeneseni

prvki predstavované Skoly na Skoly jiné hovofit budu. Jak uvadi Gavora (2000), kvalitativni
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vyzkumy také obtizné splituji pozadavek reliability, tedy replikovatelnosti vyzkumu. Jde vzdy
o specifickou a mnohdy neopakovatelnou situaci ¢i zkoumany jev. Validita vyzkumu jak
pokracuje Gavora (2000) se da zajistit napiiklad dlouhodobosti vyzkumu a pifimym
kontaktem s realitou. Validitu podporuje také triangulace — v této praci jsem triangulovala
zejména zdroje udaji (literatura, osobni zkuSenost, vypovédi relevantnich osob) a také
metody sbéru tdaju (participacni pozorovani, rozhovory, analyza dokumentt).

Zvolenym designem neboli piistupem této prace je ptipadova studie. Jejim smyslem, jak
uvadi M. Sedlicek (Svaiicek, Sedovd a kol., 2007), je velmi podrobné zkoumdni a
porozuméni jednomu nebo nékolika malo piipadiim. Stejné tak uvadi Hendl (2005), zZe
v piipadové studii jde zejména o zachyceni sloZitosti pfipadu a o popis vztahil v jejich
celistvosti. ,,Pfedpoklada se, ze ditkladnym prozkouménim jednoho piipadu 1épe porozumime
jinym podobnym pifipadim. Na konci studie se zkoumany pitipad viazuje do SirSich
souvislosti. Mlze se srovnat s jinymi piipady, provadi se také posouzeni validity vysledka.*
(Hendl, 2005, s 104) Nevyhodou pfipadovych studii a obecn¢ kvalitativnich vyzkumi je
jejich velka Casovd narocnost a také riziko plochého vhledu vyzkumnika, neporozuméni
piipadu v jeho jedine¢nosti a kontextu, piipadné ovlivnéni informaci vyzkumnikem.

Pouzitymi metodami ziskdvani twdaji bylo pozorovani, zejména participativni,
rozhovory a analyza dokumentii. Jak zminuje Hendl (2005), vyhodou pozorovani je
pochopeni subkultury, vyhodou rozhovoru porozuméni zkusenosti a vyhodou studia texti a
dokumentt je zase teoretické porozuméni. ,,Pii participacnim pozorovani je zdmérem, aby se
pozorovatel szil s prosttedim, které pozoruje. Toto pozorovani se nazyva ,icastnické” proto,
protoZe pozorovatel se zucastiuje na aktivitich pozorovanych osob. Dlouhodobé je na nich
piitomen, piipadné se sim podili na ¢innosti dohromady s pozorovanymi osobami.* (Gavora,

2000, s. 154)

6.2. Mozna omezeni prace

Povazuji za dllezité jeSt¢ zminit né€kterd moznd omezeni této prace. Prvnim z nich je
jazykova bariéra mezi mnou a aktéry zkoumané Skoly. Dorozumivacim jazykem pro mne
v Koreji byla anglictina, jejiz pokrocilost u nékterych studentl ale i dosp€lych osob nebyla
dostacujici na to, aby zcela vyjadfili své myslenky. S tim je spojené i dal$i omezeni této
préce, kterym je nedostupnost n¢kterych informaci a zdroji. Nékteré informace je nemozné

ziskat zpétné nebo jsou k dispozici napiiklad jen v korejsting. Poslednim moZnym omezenim
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by mohlo byt ovlivnéni informaci ze strany autorky diky jeji osobni zainteresovanosti
pusobeni na dané Skole. Souvisi to také s jazykovou bariérou, nebot’ kvili ni se napiiklad
neveénuji podrobnéji obsahiim vyucovacich hodin §koly nebo metoddm pouzivanym pfi vyuce,

protoZe hodiny probihaly v korejstin€, které jsem nerozuméla.

Ptred zacatkem dobrovolnického projektu v Jizni Koreji a mym piijezdem do Skoly
Jakeun Hakgyo jsem jeSt¢ neuvazovala o zpracovani této zkuSenosti do podoby bakaléiské
prace. Brala jsem tucast na projektu jako jedine¢nou osobni zkuSenost, o kterou se chci po
navratu podélit 1 s jinymi lidmi. Nicméné po kratkém case straveném v Jakeun Hakgyo mé
koncept této Skoly zaujal natolik, Ze jsem této své zkuSenosti chtéla vyuZit vyraznéji, a tak se
zrodil ndpad zpracovat na dané téma bakaldfskou praci. Pobyt na Skole jsem chtéla
maximalné vyuzit pro Cerpani praktickych zkuSenosti, informaci i inspirace pro své dalsi
studium 1 budouci povoldni, takZe jsem se intenzivné zajimala o samotné fungovéni Skoly, jeji
filozofii, problémy se kterymi se potyka korejské Skolstvi apod. Zajimala jsem se velmi i o
korejskou kulturu, mentalitu, historii, nebot’ tento kontext jsem vnimala jako podstatny pro
pochopeni fungovani Skoly Jakeun Hakgyo a zdroveil jsem se s korejskou kulturou setkdvala
dennodenné v praxi, takZe jeji znalost byla velmi uZite€nd a obohacujici i pro samotny Zivot
v této zemi. Nyni uz ale k samotnému predstaveni modelu alternativni korejské Skoly Jakeun

Hakgyo.
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7. Predstaveni modelu jihokorejské alternativni Skoly

Popis konceptu modelové Skoly je roz€lenén pro prehlednost do nékolika podkapitol.
Jsou jimi dvodni informace, prostiedi a zdzemi Skoly, sociodemografickd charakteristika
Skoly, filozofie Skoly, ucitelé a jejich prace, spoluprdce a zapojeni rodict do Zivota Skoly,

ucivo a vyucovani, dalsi ozvlastinujici prvky a kone¢né€ na zavér také negativa Skoly.

7.1. Uvodni informace o Jakeun Hakgyo

Nézev Skoly Jakeun Hakgyo v prekladu z korejStiny znamend ,,Mald skola“. Jedna se
opravdu o pocetné¢ malou Skolu - tato niZsi stfedni Skola provozuje v kazdém ze tii rocnikl
vZdy jen jednu tfidu po zhruba 15 studentech. Ucitelsky sbor tvoii 10 stalych ucitelti, Skola
tedy ¢itd kolem 55 osob celkove.

Skola se nachdzi ve venkovském prostfedi, na dpati hor nejstar§iho korejského
narodniho parku Jirisan, tedy v krasném a pfirodn€¢ cenném prostfedi. Jedna se o Skolu
interndtni, nebot’ vétSina studentll pochazi z méestského prostiedi z riznych kouti Koreje.

Jakeun Hakgyo se hlasi a do své filozofie implementuje vSechny tfi principy
alternativnich korejskych $kol, tedy zaméfuje se na ekologii a environmentdlné piiznivy
zplisob Zivota, zamé¢fuje se na komunitni Zivot a spoluprdci v rdmci komunity, a zejména
sleduje také pottebu nevyvijet na studenty tak silny tlak co se tykd vzdé&lavani, dopiit
studentiim i volny ¢as, ¢as na odpocinek a relaxaci. Navic k t€émto tfem principtim se Jakeun
Hakgyo hlasi také k buddhistické filozofii. Propojeni Zivota Skoly a buddhistickych myslenek
a principti napomdhd i to, Ze budovy Skoly leZi v tésné blizkosti buddhistického chramu kde
Zije, studuje a pracuje také né€kolik mnichd.

Skola neni uzndna stitem, nebot jeji kurikulum a organizace se piili§ odliduje od
standardniho kurikula nizSich stfednich korejskych Skol. S tim se poji i fakt, Ze Jakeun
Hakgyo nedostdvd Zadné piispévky od stitu na svlj provoz. Finan¢né je tedy zajiStovana
z daril sponzort a piiznivci, ale zejména ze Skolného, které musi platit rodic¢e studentli. Toto
Skolné neni nizké, nebot’ zejména z n¢j se kryji veskeré ndklady s provozem Skoly spojené —
od provozu budov, ptes platy ucitelli, materidly pro vyuku atd.

Jakeun Hakgyo vznikla v roce 2001, obdobi jejitho fungovéni tedy neni nijak zdvratné

dlouhé. Skola ale prozatim funguje dobie, o ¢emZ svéd¢i zdjem o studium - Skola musi
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dokonce nékteré zdjemce z kapacitnich divodid odmitat. Soucasny feditel Skoly a jeji
duchovni otec by si ptél, aby na tuto niZs{ stfedni Skolu v budoucnu navazovala i vySsi stfedni
Skola ve stejném duchu. Toto by si ptéli 1 dalsi ucitelé skoly, n€kteii rodiCe a studenti. Ale
vzhledem k tomu, Ze Skola si veSkeré finance na svlj provoz musi shinét sama ze
soukromych zdroji, je tento pldn na zfizeni navazujici vysSS$i stfedni Skoly zatim

v nedohlednu.

7.2. Prostiredi a zazemi Skoly

Jak jsem jiz zminila, Jakeun Hakgyo se nachdzi ve venkovském prostfedi, v tésném
sousedstvi narodniho parku Jirisan na jihu Korejského poloostrova. Okoli Skoly a celd oblast
je velmi pe€kna, zvlast€ pak pro milovnika pfirody. Aredl Skoly oproti tomu tvoii pomérné
neutéSeny shluk provizorné¢ a jakoby narychlo postavenych budov (viz Ptiloha B -
Fotodokumentace - obrazek €. 1.). Kontrast je o to vétsi, Ze Skolni budovy se nachédzeji hned
vedle buddhistického chramového aredlu, kde jsou k vidéni krasné staré zdobené dievéné
budovy (viz Piiloha B - Fotodokumentace — obrdzek €. 2. a 3.). V zdméru Skoly je vystavét
novou a lépe vyhovujici budovu Skoly, problémem jsou ale finance, které se ze soukromych
zdrojii na takovouto stavbu shanéji pomalu.

Nicmén¢ studenti ani ucitelé si na stav Skolnich tfid, knihovny a dalSich budov nikterak
nestéZovali. Popravdé ani j4 jsem nevnimala architekturu Skolnich budov jako néco rusivého,
podstatné€jsi v Zivote Skoly byly jiné véci.

Aredl Skoly zahrnoval tfi samostatné stojici budovy tiid (jednotlivych tfi rocniki),
Skolni knihovnu, mistnost s videem a pomuckami zejména na rukodélné cCinnosti, sklad
materidlu, altdnek vybudovany podle tradi¢nich stavebnich postupli z pfirodnich materidlt
s pfispénim prace samotnych studenti, maly placek vyuzivany jako hfist¢ a mistnost pro
uditele (pro viechny ugitele spole¢nd, kazdy mél vlastni pracovni still). Skola dile vyuZiva
mistnosti v aredlu buddhistického chramu, jednd se o velkou mistnost, ve které se muze
schazet celd Skola spole¢n€, mistnost s takovouto kapacitou Skola sama nevlastni. Do
buddhistického chrdmu také studenti a ucitelé chodi na obédy, coZ s sebou nese i urcitd
pravidla stolovani — poddva se vegetaridnskd strava, kazdy si ma nabrat jen tolik kolik
opravdu sni, zddné zbytky se nemohou vyhazovat, u jidla zejména v pifitomnosti mnicha se

nesmi mluvit, ji se pomalu, kazdy si po sobé umyva nadobi.
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Skola také vyuZivd pocitatovou ulebnu, kterd slouZi nejen $kole, ale celé mistni
komunité, je obecnim majetkem. Vlastni pocitaCovou ucebnu Skola nemd, pouze nckolik
pocitact v mistnosti pro ucitele.

Pokud bychom zachazeli do detaili, vyuziva Skola také pole a skleniky mistniho
sdruZeni farmait — a to jak k praci v rdmci nekterych predmétt tak k vyuzivani drody.

Za zminku stoji také systém ubytovani studentl. Jak jiz bylo feceno, Jakeun Hakgyo je
Skola interndtni, nebot’ studenti pochdzeji z riznych kouti Koreje, vétSinou z velkomést.
Jakeun Hakgyo je v JiZzni Koreji jedind svého druhu, pokud tedy Clovék chce studovat pravé
zde, musi zaplatit daii v podobé odlouceni od rodiny, kterd vétSinou zlstdva a naddle Zije a
pracuje ve méstech. Nekteti rodice se ale rozhodnou na dobu studia svého ditéte prest€¢hovat
do této venkovské oblasti, kde se Skola nachazi. A néktefi z téchto rodi¢t zustanou v této
oblasti zit i nadéle, poté co jejich potomek Skolu vystuduje. Pro ostatni studenty ale znamena
studium na Jakeun Hakgyo Zit daleko od své rodiny, vidét ji jen n€kolikrat béhem Skolniho
roku. Toto je obzvlasté tézké pro studenty prvniho ro¢niku kterym je 12 let a na odlouceni od
rodiny si musi teprve zvyknout. Z pochopitelnych organizacnich diivodii se ale ned4 jinak.

Studenti tedy Ziji v domcich roztrousenych ve vesnicich nedaleko Skoly, ve vzdalenosti
od jednoho kilometru po zhruba tii kilometry od Skoly. Domky, ve kterych studenti Ziji,
zamérn€ nejsou blizko u sebe, respektive studenti nebydli spole¢né v jednom aredlu, ale jsou
integrovani mezi ostatni obyvatele oblasti, se kterymi takto logicky pfichdzeji vice do styku.

V kazdém domku Zije zhruba 6 studentii rizného véku, z rGznych rocniki, a jeden
ucitel. VSichni se podili na chodu domécnosti a stfidaji se ve sluZzbach na vareni a uklid
spolecnych prostor. I kluci se musi naucit ptipravovat jidla pro ostatni. Studenti jsou timto
vedeni k samostatnosti, musi si napiiklad i sami prat, umét se postarat jak o sebe, tak i o
ostatni ¢leny domdacnosti. Ucitel na déti dohlizi a organizuje chod domécnosti, do jisté miry je
ale pro studenty ndhradou rodict a studenti mezi sebou si nahrazuji sourozence. Vztah mezi
uciteli a studenty je opravdu velmi blizky, ptéitelsky, spiSe se podoba rodinnym vazbam neZz
neosobnimu vztahu ucitel-zdk, ptfi¢emZ ale autorita ucitelii je nezpochybnitelnd. Celd Skola
Jakeun Hakgyo pak také ptipomina velkou rodinu, na dobré vztahy mezi vSemi navzijem se

velmi dba a jsou prioritou, jsou zdkladem dobrého fungovani Skoly.

31



7.3. Sociodemograficka charakteristika skoly

Jakeun Hakgyo odpovida v korejském Skolnim systému nizsi stfedni Skole, ma tedy 3
ro¢niky pro studenty ve véku 12-15 let. Kazdy ro¢nik je zastoupen pouze jednou tiidou.
V dobé, kdy jsem v Jakeun Hakgyo pobyvala (jaro 2006), bylo v prvnim ro¢niku 17 studentt,
ve druhém 15 a ve tfetim 10 stalych studentt. Optimélni Skolou stanoveny pocet studentil
v jedné tfid¢ je 15 studenti. Jak mi bylo vysvétleno, do prvniho ro¢niku bylo ten rok piijato o
dva studenty vice, nebot’ se pocitd s ptfipadnym odchodem nékterého z nich. To se totiZ stalo
ve tfetim roc¢niku, kde néktefi studenti museli $kolu opustit, at’ uz ze zdravotnich nebo jinych
divodl. Nektefi rodice také tfeba béhem studia potomka zméni ndzor a rozhodnou se
napiiklad pro domdci vyuCovani. Nekteti studenti ze tietiho ro¢niku také v Jakeun Hakgyo
studovali kombinovang, ¢ast pololeti se ucili doma, ¢ast stravili v Jakeun Hakgyo.

Ucitelsky sbor Jakeun Hakgyo je tvotfen 10 stdlymi uciteli vCetné teditele. N&které
predméty zajisStuji také externisté. Jednd se o specializované predméty, jejichZ vyuka neni
v silach ¢i schopnostech stdlého ucitelského sboru, ale zaroven jsou zajistitelné z lidskych
zdrojii mistni komunity. Takto externistou vyucovana byla napiiklad CinStina nebo hra na
housle. Jakeun Hakgyo se ovSem i snaZzi vyuZivat potencidlu mistnich lidskych zdroji —
napiiklad buddhismus by mohl vyucovat nektery ze stdlych ucitelti Skoly, vyucuje ho ale
mnich z mistniho chramu. Nebo mezi volitelné predméty byl zatfazen i predmét rozsifujici
anglictiny, ktery vyucuje Korejka, jez stravila nékolik let v cizin¢ a nyni shodou okolnosti
bydli nedaleko Skoly.

Kromé téchto ucitell si Jakeun Hakgyo skrze dobrovolnicky program zve od roku 2004
na kazdé pololeti také dva zahrani¢ni ucitele-dobrovolniky. Tito dobrovolni ucitelé
nedostavaji plat, ale je jim poskytnuto ubytovani a stravovani. Takto jsem se tedy k vyuce ve
Skole dostala i ja.

Skola m4 svého feditele a zastupce feditele, tyto funkce jsou ale spi§ formalni, uéitelé si
jsou viceméné rovni. Rozdily jsou mezi nové prichozimi uciteli a star§imi, v ro¢ni zkuSebni a
adaptacni 1hité noveé piichozi ucitel nema tak silny hlas jako starsi ucitelé, nicméné z diskuzi

rozhodné vynechdvén neni.
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7.4. Filozofie Skoly

Jakeun Hakgyo vychazi a implementuje do svého ramce vSechny tfi vySe zminéné prvky
alternativni Skoly v prostiedi Jizni Koreje — je orientovand na ekologicky zplisob Zivota a
obecné uctu k piirod€ 1 spoleCnosti, sama o sobé tvoii Skola malou komunitu a zédroven
funguje 1 v rdmci vétsi komunity lidi Zijicich ve vesnici, a v neposledni fadé odlehcuje svym
studentiim zivot od nepiiméfenych ndroklt na uceni, naopak podporuje jejich mimoskolni
z4jmy a aktivity, plnohodnotny Zivot v rdmci komunity a spole¢nosti, poskytuje ¢as na hru a
odpocinek.

Tyto ti1 zdkladni principy dopliuje specificky v Jakeun Hakgyo jeSté ctvrty, a to
implementace prvkil buddhistického mysleni. VSechny Ctyfi zdkladni principy, které Skola
sleduje, pfitom tvofi dohromady organicky celek, jsou vzajemné provazané, dopliuji se a

umochuji.

7.4.1. Zaméfeni na ekologii

Orientace na environmentalné pfiznivy zplisob Zivota tvoii zdklad Zivota celé Skoly. Uz
tim, Ze Skola sidli a funguje ve venkovském prostiedi namisto méstského, které by z hlediska
dostupnosti bylo pro mnohé studenty lepsi, je sledovédn urCity zamér. Venkovské prostredi,
zvlasté pak krasné prostredi v blizkosti narodniho parku, nabizi studentiim moZnost vytvofit si
k tomuto prostiedi kladny vztah. Drtiva vétSina studentii pochédzi z korejskych velkomést, své
détstvi stravili v méstském prostiedi, které je v Koreji odliSné od béZného evropského mésta.
Korejska velkomésta jsou tvofena novou betonovou zastavbou, vétSinou neexistuje Zadné
historické jadro mésta, ve stfedu meésta se nachdzeji pouze obchody a restaurace.
V korejskych méstech jsem také obvykle nevidéla ndmésti a parky ¢i jakoukoliv zelei.
venkové a ve méstech. Lidé se logicky stéhuji za praci do mést. Aglomerace par nejvétsich
korejskych mést nyni tvoii pfes polovinu obyvatel celé zemé, jen v samotném Soulu Zije 10-
20 miliona obyvatel — ¢islo se méni podle toho, kterd mésta dnes jiZ srostld se Soulem se do
jeho aglomerace pocitaji. Celd Jizni Korea ma kolem 50 milionti obyvatel, z toho 20 milionti
Zije jen v Soulu a jeho blizkém okoli, vétSina zbylych obyvatel Zije v jinych miliénovych
méstech.

V téchto velkoméstech samoziejm¢ diky dopravé a primyslu neni nikterak zdravé
prostiedi, mnozi lidé trpi alergiemi, atopickymi ekzémy apod. Nékteré déti odeSly z mésta

studovat na Jakeun Hakgyo pravé také z diivodu alergif ¢i atopickych ekzému.
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Zivot ve venkovském prostiedi nabizi studentiim oproti méstu také zcela jiné moZnosti
trdveni volného Casu. Respektive odpadd zde mozZnost ndkupil, ndvstévy videoheren a jinych
zébavnich podniktl, nabizi se ale jiné alternativy. Zabavu si studenti ¢asto museji hledat a
organizovat sami, na vesnici se tolik organizovanych komercnich moznosti jako ve mésté
nenachézi. Proto se tfeba stane, Ze si kluci z Jakeun Hakgyo domluvi fotbalovy zapas
s mistnimi stejné starymi kluky, a na zdpas se obvykle jdou podivat i divky nebo malé déti
zZ vesnice.

Déti jsou v zdsadé vedeny k nekonzumnimu zplsobu Zivota, maji napiiklad i omezené
kapesné, které mohou dostavat od rodicti. Maji také zdkaz pristupu k pocitaciim béhem tydne,
aby nestravili veskery svij volny Cas ptfed jeho obrazovkou. K pocitac¢iim maji studenti ve
svém volnu pfistup jen ve vymezeny Cas v sobotu a v nedéli odpoledne. Ve vyuce se ale
samoziejm¢ pocitaCe nékdy vyuzivaji. Stejné tak pokud student potiebuje napiiklad internet
ke studijnim dcelim a nepockd to do vikendu, miZe se s uciteli domluvit a vyuZit pocitac
v pracovné ucitelq.

Studenti do Skoly i ze Skoly chodi kazdy den pésky, pripadné mohou vyuzit kolo.
Nesm¢ji ale vyuzit jiné dopravni prostfedky. Pro studenty z nejvzdalenéjSich domka to tedy
znamend kazdodenni pulhodinovou prochizku tam a dal§i pulhodiny zpét. CoZ ve
venkovském prostiedi s Cistym vzduchem, jaky v této oblasti je, je ku prospéchu zdravi déti.

V zivoté Skoly nalezneme i dal$i prvky které maji co do ¢inéni s ekologii. K pfipravé
jidla jsou napfiiklad preferovany biopotraviny, a to nejlépe ptimo z vesnice ¢i blizkého okoli.
Preferovédna je vegetarianska strava, ale ne striktn€. Ve Skolnich domécnostech, ve Skole i
v buddhistickém chramu se také pouZzivaji ekologicky Setrné Cistici prostfedky nebo nejlépe
prostiedky piirodni. VSude se tfidi a recykluje odpad, Skola nabizi odvoz vyttidéného odpadu,
jako je sklo, papir nebo plasty i jinym obyvatelim vesnice. Studenti v Jakeun Hakgyo jsou
vedeni k zivotu, ktery minimaln¢ zatéZuje Zivotni prostredi.

Zajimavym bodem jsou rovnéz suché zdichody, které jsou ve vétSiné Skolnich
domécnosti 1 ve Skole samotné, stejné tak v buddhistickém chrdmu. Klasické splachovaci
zéachody totiz spotiebovavaji enormni mnoZstvi vody a jsou na Spici ¢erné listiny ekologicky
nepfiznivych vyndlezt lidstva. Suché zichody — pokud jsou spravné postaveny a spravné
obhospodafovdvany — tuto spotfebu vody eliminuji a zdroveii mohou byt zdrojem kvalitniho

hnojiva.
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7.4.2. Zaméreni na komunitu

Komunitni Zivot Skoly Ize brit ze dvou hledisek — za prvé Skola samotnd, jeji ulitelé a
Zaci, tvofi malou dynamickou komunitu, za druhé Skola a jeji ¢lenové interaguji s okolim a se
vSemi obyvateli oblasti, ve které se nachdzi, zejména s mnichy z buddhistického chramu,
mistnimi farmafi, mistni vefejnou zdkladni a nizsi stfedni Skolou, ale 1 dalSimi obyvateli
oblasti.

Nejprve tedy ke Skole samotné jako komunité. Jak jsem jiz popisovala, ve Skole vladne
spiSe rodinnd a pratelskd atmosféra, vztahy mezi uciteli a studenty jsou velmi blizké. Kazdé
rdno se vSichni studenti a ucitelé setkdvaji na rannim setkédni, kde je prostor pro to, aby se
kazdy mohl vyjadiit, pokud md néco na srdci. Zarovenn pokud nékdo chybi, vysvétli se zde
pro¢, z jakého diivodu, opét se to tedy dozveédi vSichni ve Skole a ne tfeba jen tiida, ze které
student je. Ucitelé se o problémy studentll zajimaji, nebot’ vlastné¢ zastdvaji i roli jejich
rodi¢li/vychovatelll. Tim, Ze je Skola tak mald, je také v jejich silach, aby se vSichni vzdjemné
dobfie znali a vSichni si mohli byt vzdjemné oporou v ptipad¢ potieby. Studenti a ucitelé spolu
musi vychédzet i vrdmci domdacnosti, dobré fungovéani Skoly je tedy velmi tésné spojeno
s dobrym mezilidskym fungovanim. Na dobré vztahy mezi vSemi vzdjemné je kladen opravdu
velky dlraz.

Ve Skole se také velmi Casto diskutuje mezi uciteli a studenty, mezi studenty navzdjem i
mezi uciteli navzdjem. Kazdy den je zakoncen spoleCnym setkdnim tfidy se svym tfidnim
ucitelem, kde je moznost prodiskutovat potiebné zdlezitosti. Kazdy patek odpoledne je zase
vyhrazen spole¢nému setkdni vSech tiid a vSech uciteld, kde se diskutuji zaleZitosti, které by
se nevesly svym obsahem do ranniho setkani.

Zivot v komunité z hlediska interakce §koly s ostatnimi obyvateli oblasti je také bohaty.
Uz jsem zminovala naptiklad zapojeni nékterych obyvatel oblasti jako externich ucitelti Skoly.
Jakeun Hakgyo ale neni jedinym inicidtorem propojeni a spole¢nych aktivit mistnich lidi.
Oblast, ve které se Skola nachdzi, je svym zplisobem specifickd, protoZze sem se obvykle
stéhuji lidé, které unavil Zivot velkomésta a chtéji Zit na venkov€. Tato oblast je relativné
znama a Zije zde tedy vice piist¢thovanych mladych lidi a lidi stfedniho v€ku neZ v jinych
venkovskych oblastech. Tito lidé také maji zdjem byt aktivni v rdmci komunity, chtéji se
podilet na déni v oblasti, néktefi sami organizuji aktivity pro jiné (anglictina pro dosp¢lé,
pravidelné hodiny tane¢ni terapie, bazary apod.). V oblasti také funguji nékteré neziskové
organizace, zejména ekologické a lidsko-pravni. Kazdé druhé ttery v mésici se kona tzv.

komunitni den, coz je setkdni vSech z oblasti ktefi maji zdjem, kde se fesi spolecné zalezitosti,
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pfipadné se pomdhd tém v komunité, ktefi to zrovna potifebuji — farmarim s obdélavanim
pudy, mnichiim s piipravami na oslavy buddhistického svatku apod.

Pro potieby komunity slouzi také jiz zminovand pocitacova ucebna a dalSi mistnosti
v obecnim domé.

Vyraznéjs$i spoluprice probihd mezi Skolou a mistnim sdruZenim farmafd. Studenti a
ucitelé kazdou stfedu odpoledne v rdmci vyucovani pomdhaji mistnim farmaifim na jejich
polich a ve sklenicich. K této ¢innosti se obvykle pfipojuji i mnisi. Skolni domdcnosti, stejné
jako mnisi, také odebiraji od farméit plodiny ke spotieb¢.

Z nékterych zemédélskych Cinnosti se také ud€la udélost a ucastni se ji celd komunita.
Napiiklad v oblasti se udrZuje tradice, kdy jeden den v roce se jde sdzet ryze tradi¢nim
zpusobem, ru¢n¢, bez pomoci techniky, jejiz pouziti uz je dnes v Koreji bézné. Toto sdzeni
ryZe jsem sama zazila a bylo to velmi piijemné setkani nejriiznéjSich lidi z oblasti spojené se
spolecnou praci a ndslednym obcerstvenim a povidanim.

Dalsi skupinou mistnich obyvatel, se kterou Skola vydatngji spolupracuje, jsou mnisi
z buddhistického chramu. Jednak Skola vyuzivd ke své Cinnosti nékteré mistnosti
buddhistického chramového aredlu, také spole¢né s mnichy obédva. Studenti, ucitelé a mnisi
se ale potkdvaji také pti spoleénych Cinnostech, jako je vypomoc farmarim kazdou stiedu
odpoledne ¢i komunitni dny. Studenti a ucitelé se podileji rovnéZ na aktivitach, které v ramci
roku buddhisté potddaji. To souvisi s orientaci $koly na buddhismus. Skola vypoméhd
napfiiklad s piipravami na oslavu Budhova narozeni (pohyblivy statni svétek) a oslav se pak i
ucastni. V aredlu buddhistického chramu se ddle napiiklad konalo setkdni zakladnich a
niz8ich stfednich Skol ze SirStho okoli, na kterém se vyhlasovaly vysledky soutéze studentd
z téchto Skol v kresleni, psani eseje atd. Setkdni organizovala Jakeun Hakgyo, bez podpory
buddhistického chramu by ho ale ve vlastnich prostorach uskute¢nit nemohla.

MniSi z mistniho chrdmu se podileji na vyuce buddhismu ve Skole, ja s druhou
evropskou dobrovolnici jsem pak méla moZnost chodit diskutovat o buddhismu za jednim
z mnicht, ktery umél anglicky a jenZ je mezi korejskymi buddhistickymi mnichy zndmou a
uzndvanou osobou.

Rekla bych, e tento buddhisticky chrdam je centrem déni komunitniho Zivota oblasti,
poskytuje zazemi, podporu a sdim mnohé aktivity iniciuje ¢i se jich dcastni.

Posledni skupinou obyvatel oblasti, jejiz spolupréci se Skolou bych chtéla zminit, je
mistni vefejnd zdkladni a niZsi stfedni Skola. Ob¢ Skoly, Jakeun Hakgyo a tato veifejna Skola,
se setkdvaji pfi raznych pfilezitostech. Organizuji napiiklad spole¢ny sportovni den, kdy
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studenti obou $kol souté?i v nejrizngjsich disciplinich. Skoly spole¢né organizovaly i

36



pfipomenuti demonstrace a masakru v Gwangju (tvrdé potlaCeny boj za svobodu a
demokracii). Ucitelé pfipravili pro studenty spoleCny program zamétfeny na fakta o této
udalosti, demokracii, diskuzi a spoluprdci. Obé Skoly se snazi byt sobé vzdjemné oteviené,
spolupracovat spolu a z této spoluprice tézit.

Tato vefejnd Skola po diskuzi s vedenim Jakeun Hakgyo také nabidla mné a druhé
evropské dobrovolnici, jestli bychom nechtély vést hodinu anglické konverzace i s jejich
studenty. Ackoliv se jednalo opét o Cist¢ dobrovolnou ¢innost, ob¢ jsme ndvrh piijaly a ucily
jednou tydné i na této vetejné Skole. Pro mne to byla jedinecna piileZitost jak trochu poznat
chod vetejné Skoly a jeji studenty a mit moZnost je srovnat s alternativni Skolou, na které jsem
pusobila. A popravdé, rozdily jsem citila. Studenti z vetejné Skoly byli mnohem méné zvykli
diskutovat a pracovat jinymi metodami nez frontdlni vyukou a memorovanim. Jejich droven
anglictiny byla také mnohem hors$i, coz pfi¢itim i vyhod¢ studentli z Jakeun Hakgyo mit
kazdé pololeti dva ucitele-cizince, se kterymi je komunikace v angli¢tiné jedinou moZnosti, a
tedy jsou k pouZzivani anglitiny nuceni v praxi.

Studenti a ucitelé z Jakeun Hakgyo se dale dostavaji do kontaktu i s mistni matefskou
Skolou, pracovniky mistnich neziskovych organizaci, potadaji trhy rukod€lnych vyrobku které
vyrobili studenti v rdmci vyucovani, ¢i chodi vypomahat starym lidem ve vesnici s opravami
a uklidem domu, vafenim, udrZovidnim zahrady atd. v rdmci tzv. ,,dobrovolnické soboty*,

ktera je ve Skole vyhlasena vzdy prvni sobotu v mésici (viz niZe kapitola ¢. 7.8.7.).

7.4.3. Ovlivnéni buddhistickou filozofii

U tohoto principu, na ktery se Jakeun Hakgyo zaméfuje, je podstatné pravé to, Ze nejde
o prosazovani buddhistického ndboZenstvi, ale o vneseni prvki buddhistické filozofie do
Zivota Skoly. Nejednd se tedy o praktikovani ndbozenstvi, ale spiSe prosazovani myslenek a
principtl, jako je vzdjemnd tolerance a respekt, ucta ke v§emu Zivému a k pfirod¢, vzdjemna
pomoc. Dadle také trpélivost a vytrvalost a dal$i. Studenti jsou vice vedeni k premySleni a
diskuzi nad socidlnimi a ekologickymi problémy, a to jak v Koreji tak v souvislostech
globalizovaného svéta.

Soucésti kurikula Skoly je pfedmét ,,Zdklady meditace®, ktery je vyuCovdn mnichem.
Kazdé rano pfi rannim setkéni je dale vénovana chvilka meditaci. Tato meditace nésleduje po
Cteni textu sepsaném specidln¢ pro potieby Skoly buddhistickym mnichem, pfitelem a
duchovnim ucitelem feditele Skoly. Tento text v anglickém ptekladu piikladam v piiloze

(Piiloha C).
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Jakeun Hakgyo sidli hned vedle buddhistického chrdmu, ¢ast vyuky probihad v budovach
chrdmu, sem se také chodi na obéd. Pobyt v buddhistickém chrdmovém aredlu ma sva
pravidla, musi se zde chodit pomalu, nesmi se hlucet, je tfeba zdravit mnichy a chovat se
s uctou. Pravidla dodrZovana pfi jidle jsem jiz popisovala. Studenti tak musi tyto pravidla
respektovat, uc¢i se chovat uctivé a s respektem k danym pravidltim.

Skola se ulastni oslav buddhistickych svatkd, studuji zde oviem i déti bez
naboZenského vyznani nebo déti s jinym vyzndnim, napiiklad kiestané. Jejich vife je dan také

prostor, Skola neprosazuje buddhistické nabozenstvi, ale buddhistickou filozofii.

7.4.4. Duraz na volny ¢as ditéte

Mensi zatéz kladend na dit€¢ ve vzdélavacim procesu je jednim ze zdkladnich poslani
Jakeun Hakgyo. Ucitelé a rodice, ktefi sem davaji své déti studovat, nesouhlasi se stavajici
situaci v Koreji, kdy je na déti vyvijen opravdu enormni tlak a vétSina déti kvili dobrym
vysledkiim ve Skole a nejrtiznéjSim doucovanim prakticky nemd volny Cas a zaZiva neustaly
stres. Tento problém neni dan jen vzd€lavacimi institucemi a Skolskym systémem, ale je
celospolecCensky. Jak jsem popisovala v teoretické cCasti, vzd€lani ma v Koreji (a jinych
vychodoasijskych zemich s tradici konfucianismu) jinou hodnotu a vyznam neZ napiiklad
v evropskych zemich. Vzdélani je prioritou a dobré studijni vysledky ditéte otdzkou prestize
celé rodiny.

Jakeun Hakgyo se snazi vytvofit studentiim nejen volné&jsi rozvrh, ale hlavné prostiedi a
atmosféru, kterd umozni détem soustfedit se a vénovat svou energii i jinym vécem neZ uceni.
Denn¢ student absolvuje maximélné 4 vyucovaci bloky po 70 minutidch, obvykle ale spiS mii.
Studenti si sami spoluutvareji rozvrh, maji nékteré povinné vyucovaci bloky, dalsi si voli
sami dle svého zdjmu. Nejpozdé&ji pied 16. hodinou Skola definitivné kon¢i a studenti maji
volno. Necekd je Zddné doucovani ¢i vysedavani v knihovné. V doméacnostech, kde studenti
7iji, je pak zavedena jeSté studijni hodinka vefer mezi osmou a devatou hodinou, déti ji
mohou ale nemusi vyuZzit ke studiu ¢i k vypracovani domacich ukoli, kazdopadné¢ ale plati, Ze
se v této dob¢é nesmi navzdjem rusit.

Skladba kurikula je také oproti standardni Skole jind. Hodinové dotace klasickych
Skolnich pfedmétli, jako je matematika, korejStina, biologie, d&jepis atd., jsou Caste¢né
nahrazeny jinymi nestandardnimi pfedmeéty, jako napiiklad farmarteni, lidskd prava a mir,

filozofie a Zivot, sexualita a gender. Obecné se v hodindch hodné diskutuje a vyuziva riiznych
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vyukovych metod, nejen frontdlni vyuky. Studenti nejsou vedeni jen ke klasickému a v Koreji
zazitému memorovani, ale hlavn¢ k vlastnimu premysleni a tvirci praci.

V sobotu navic studenti nemaji vyuku jako ve standardnich Skoldch, ale maji uz jen
zajmové krouzky. Béhem Skolniho roku je vyuka také proklddana jinymi aktivitami, napiiklad
uvodnim motivacnim pobytem na zacatku roku, putovnim pozndvacim tydnem mistniho
kraje, tydnem vyuky tradi¢nich femesel atd. (viz niZe kapitoly ¢. 7.8.1. a 7.8.2.).

V Jakeun Hakgyo se navic neznamkuje, studenti dostdvaji zpétnou vazbu ustné nebo
slovni ohodnoceni. To, Ze je pocCet zakl ve tiid¢ maly, umoZznuje ucitelim aby ke kazdému
ditéti ptristupovali individudlné, znali jeho problémy a silné stranky a s timto dal pracovali.

Obecné bych tekla, Ze diraz je v Jakeun Hakgyo kladen na jiné oblasti neZ na perfektni
Skolni znalosti. Ty jsou ale také dulezité, neni to tak, Ze by se studenti ve Skole ,,flakali*.
Jakeun Hakgyo se spiS snazi podporovat a u studentii rozvijet i jiné oblasti, jako jsou

mezilidské vztahy, obanskd angaZovanost, environmentalné piiznivy zpisob Zivota apod.

7.5. Ucitelé a jejich prace

Zakladni informace o poctu uciteld, externich vyucujicich a zahrani¢nich dobrovolnych
ucitelich uvadim v kapitole Sociodemograficka charakteristika Skoly (¢. 7.3.).

Tak jako v jinych alternativnich Skoldch i jinde ve svété, vyznacuji se stali ucitelé
v Jakeun Hakgyo zdpalem pro prici v této Skole, zdpalem pro mySlenku této alternativy.
Ucitelé s timto entusiasmem jsou selektovani uz béhem vybérového pohovoru pti uchizeni se
o praci v Jakeun Hakgyo. Pokud ucitel-uchaze¢ o praci v Jakeun Hakgyo v myslenku Skoly
neveii, postradalo by smysl zde pracovat. Byt ucitelem v Jakeun Hakgyo navic vyzaduje
urcitou obét’ pro chod Skoly — Casovou, ale také tfeba obét’ vii€i vlastnimu soukromému ci
rodinnému Zivotu.

V Koreji lidé obecné travi v praci mnoho Casu. Zacinat v praci brzy z rdna a koncit az
kolem desaté vecer neni nic neobvyklého. PiesCasy jsou béznou soucasti prace, navic v Koreji
je pracovnim dnem i sobota, volno je jen v ned¢li. I pfes toto obecné pracovni vytiZeni
Korejcli se domnivam, Ze praveé pro ulitele v Jakeun Hakgyo lze pouzit vyraz ,,obétovat se
praci‘.

Nékteii ucitelé v této Skole s détmi travi vlastné 24 hodin denné, nebot’ s nimi bydli
v domdcnosti. Nemaji tedy volno poté, co opusti budovy Skoly, prace se misi se soukromym

Zivotem, pokud tedy viibec v ptipadé téchto ucitelt o n¢jakém soukromém Zivoté 1ze hovofit.
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Stejn€ jako studenti v Jakeun Hakgyo jsou i ncktefi ucitelé oddéleni od svych rodin,
které Ziji ve mésté. To byl ptipad napiiklad 1 tfeditele Skoly, jehoZ manZelka se synem bydli
v Soulu, kdezto on s dcerou, kterd nyni studuje v Jakeun Hakgyo, bydli v této venkovské
oblasti. Manzelé ¢i rodiny nékterych ucitell se zase rozhodli prest€hovat se do této venkovské
oblasti a 7Ziji zde. Nese to s sebou ale urCitd omezeni napiiklad v moZnostech zaméstnani
partnerd uciteld. Na venkové je podstatné mensi vybér prace neZ ve meste.

Pro dokresleni situace bych uvedla nasledujici piiklad, ktery mne osobné velmi
udivoval. Jedna z ucitelek Skoly se méla v Cervnu vdavat. Po celou dobu tii mésicii, co jsem
pred timto terminem svatby plsobila ve Skole, se ale se svym nastdvajicim viibec nevidéla.
Byla jednou z ucitelek, kterd bydlela vdomé s détmi, jeji snoubenec pracoval v Soulu, na
setkani prosté nebyl Cas.

Z vlastni zkuSenosti také vim, jaké to je travit s , klienty* 24 hodin denné, cely den i noc
byt v praci. Clovék sice tieba ma vlastni pokoj, ale neustdle musi byt piipraven jednat,
nemiiZze fict ,ted madm volno, ted’ za mnou nechodte”. Psychicky nédpor takové price je,
myslim si, zfejmy.

Ucitelé v Jakeun Hakgyo musi délat mnoho véci navic, coZ souvisi i s tim, Ze koncept
Skoly je pomérné novy, stile se vyvijejici. Neustdle se diskutuji sporné otazky a zdaleZitosti,
které se objevuji béhem kazdodenniho chodu Skoly. Napfiklad o vikendech za détmi piijizdéji
ncktefi rodi¢e a chtéji mluvit i suciteli. Do Skoly obcas pfijizd¢éji i novinafi, studenti
pedagogiky, novi zdjemci o studium na této Skole, kterym by se mél nékdo ze Skoly vénovat.

Tim, Ze Skola funguje jako ,,velkd rodina®“, také ucitelé Casto mezi sebou diskutuji
problémy jednotlivych studentli i problémy mezi sebou. Pro zdarny chod $koly jsou dobré
vztahy dulezité a neshody je tfeba fesit. Kazdy ¢tvrtek je po préci velkd porada vSech uciteld,
kterd se muze protdhnout i na nékolik hodin.

Ke stresovym a konfliktnim situacim miiZe ptispivat i fakt, Ze ucitelé maji k dispozici
jen jednu spole¢nou pracovni mistnost, je tedy v podstaté nutné, aby spolu vychézeli.

Ucitelé spolu téZz travi mnoho casu. Tim, Ze jejich rodiny a pfatelé Ziji Casto ve
vzdalenych méstech, slavi napiiklad narozeniny spolecné s ostatnimi uciteli. Stru¢né feceno je
v tymu uciteli snaha, aby panovaly pozitivni vztahy, nebot spolu travi vétSinu cCasu -
pracovniho 1 ¢as mimopracovni. Obecné bych vztahy mezi uciteli nazvala pratelskymi. Coz
ovSem na druhou stranu muze mit dasledky z profesiondlniho hlediska, na coZ se zamétim
v kapitole ¢. 7.9. Negativa Skoly.

Jako obrovské pozitivum za této situace a pii narocnosti této prace vidim fakt, zZe ucitelé

v Jakeun Hakgyo maji po tfech letech vyuky v této Skole nirok na rok dovolené, respektive
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mohou nalozit s timto rokem podle svych piedstav, vzdélavat se, cestovat, pracovat jinde, a
po roce se opét bez komplikaci vratit. Na tomto misté bych jesté podotkla, Ze obvykly néarok

na dovolenou v Koreji obecné je pouhy jeden tyden v roce.

7.6. Spoluprace a zapojeni rodic¢i do Zivota Skoly

Uzk4 spoluprice s rodi¢i byla jednou ze stranek, kterd m& v Jakeun Hakgyo fascinovala
nejvice. Stejné jako v pfipad¢ uciteld v alternativni Skole lze s jistou pravdépodobnosti
pfedpokladat, Ze 1 rodi¢e davali své dit€¢ do alternativni Skoly s urCitym zdmérem a Ze se o
chod této Skoly budou zajimat, ptipadné i zapojovat do zivota Skoly. V Jakeun Hakgyo se
opét uz pii vstupnich pohovorech s rodici a jejich détmi, ktefi uvazuji o studiu na této Skole,
projedndvaji otazky spoluprace se Skolou, i obecné ,,souznéni* se zdkladnimi mySlenkami a
principy Skoly. Nebot pokud by rodice a dit¢ nesouhlasili, respektive nebyli vnitiné
ztotoznéni s filozofii a pravidly Skoly, nebylo by pravdépodobné dit¢ na Skole S$tastné. Od
rodi¢i se navic spoluprace se skolou vyzaduje.

Ve dvou ze Sesti Skolnich domki naptiklad bydli s détmi rodi¢, ne ucitel. Rodic¢, at’ uz
matka nebo otec nékterého z déti ve Skole, zde strdvi vzdy tyden, poté se vystiidd s dalSim
rodi¢em. Ukolem rodi¢e je pomahat détem s chodem domdcnosti a zdroveii se tento tyden
zapojuje do déni ve Skole. Ucastni se pfinejmensim kazdodennich rannich setkdni, mize se
zUcastnit 1 jinych hodin. Zvykem je, Ze alesponl jednou v tydnu pfi rannim setkdni je dén
aktudlné pfitomnym rodicim prostor, kdy mohou détem néco sdélit. Obvykle to byva
napiiklad mezi détmi oblibeny kulindfsky recept daného rodice, rodi¢ se ale muze
samoziejm¢ vyjadfovat k Zivotu Skoly, nebo také — zejména maminky — samy organizuji extra
aktivity pro studenty. Napfiiklad pokud n€kterd maminka umi hac¢kovat nebo vyrabét piirodni
mydlo, ¢i se zabyvd ve volnych chvilich patchworkem (technika ruéniho prosivani), usporada
pro zdjemce jak z fad studentl tak z fad ucitelll v tydnu dilnicku, na které tuto svoji dovednost
predava. Vidéla jsem také nckolikrat, jak rodi¢ v druzném hovoru s nékterym z ucitela
pracuje na poli nebo se uc¢i pozndvat mistni rostliny a jejich vyuZiti v kuchyni ¢i pfirodni
mediciné (Korejci dokdzi v tradicni kuchyni nebo medicin€é vyuZzivat snad vSechny rostliny
napiiklad véetné travin nebo jehlici).

Rodic¢e se ucastni také komunitnich dnti, pokud jsou zrovna v té dobé ve skole, nebo

vV,

nejrazngjSich oslav svatkl a aktivit v oblasti, at’ uz je porada skola nebo mistni komunita.
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Rodice jsou v tydnu svého spoluziti ve Skole ndpomocni ucitelim. Poméhaji se vSim,
s ¢im mohou, nepfijedou Cisté¢ na tydenni dovolenou, i kdyZ pro mnohé rodice je pobyt na
venkov¢ vitanou zménou. O vikendu pak obvykle travi ¢as zejména se svymi ratolestmi,
vezmou je i s kamarady na vylet apod.

O vikendech potom také zejména za témi mladSimi studenty jezdi i vice rodicl a travi
s détmi Cas. Rodice také pfijizdeji ve vétSim poctu na nejrizngjsi vystoupeni studentii Skoly —
Skola pordda napiiklad ptehlidku dovednosti studentli ze zdjmovych sobotnich krouzk.
Dramaticky krouZek, Skolni kapela, vytvarny krouzek, hry na hudebni néstroje jako housle,
klavir, ale 1 tradi¢ni korejské bubny, to vSe je pii této slavnosti k vidéni. A rodiCe se
samoziejme radi pfijedou podivat na své déti.

Co mne vSak obzvlast’ zaujalo, je i opacny smér spoluprice, tedy Ze rodi¢e navrhnou
uciteliim a studentim Skoly, zda by nechtéli pfijet pomoci jim. To se stalo napiiklad u rodici,
ktefi farmafili asi hodinu cesty od Skoly a v obdobi sklizné potifebovali ndrazovou vypomoc.
V nedéli, dnu volna, se tedy studenti a ucitelé, ktefi chtéli jet pomoci (asi 20 lidi), pfesunuli
na tuto farmu a spole¢n¢ zde pracovali. Pani domu uvatila pro vSechny jidlo, z vypomoci se
stala opét spolecenskd udélost a pékny vylet doplnény dobrym pocitem z odvedené prace.

Rodi¢e déti studujicich na Jakeun Hakgyo jsou vétSinou vysokoskolsky vzdélani lidé
z mésta. Neéktefi z nich se chtéji vratit k Zivotu na venkovée, bud piimo k farmafeni nebo
prosté jen Zit jinde nez ve mésté. Nekteii rodice se tedy prestéhuji na dobu studia svého ditéte
do oblasti, kde se nachazi Skola, néktefi z nich zde zit zlistanou i poté.

Rodice studentli jsou jednoduse feceno nedilnou a nepostradatelnou soucasti Zivota

Skoly. Jakeun Hakgyo spolupraci od rodi¢i vyZaduje a jejich vlastni iniciativu vita.

7.7. Ucivo a vyucfovani

V této kapitole bych chtéla zminit za prvé strukturu Skolniho dne, tydne i roku, za druhé

také kurikulum Skoly, predméty zde vyucované ve srovnani s kurikulem standardni korejské

Skoly.

7.7.1. Struktura dne

Den zacind jest¢ v jednotlivych domdcnostech spolecnou snidani, kterou pfipravuje

nekteré z déti, jenz ma ten den sluzbu. Zde se tedy potkaji ¢lenové Skolni domacnosti. V 8:30
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pak za¢ind tzv. ranni setkdni, tedy setkdni vSech ¢lend Skoly ve spolecné velké mistnosti.
Podrobnéji k pritbéhu tohoto setkédni v kapitole ¢. 7.8.4. Rannf setkdni.

Ranni setkdni trvd do 9:30, nésleduji vyucovaci bloky, denn¢ jsou maximélné 4 po 70
minutdch. Prvni z nich je kazdy den povinny pro vSechny a probihda v rdmci ro¢niku. Dalsi
bloky jsou bud’ opét povinné a v rdmci ro¢niku, nebo volitelné a vyucuji se zde zdjemci z fad
studenti smiSeni z riznych ro¢nikd. Spoluprice studentii napfi¢ ro¢niky je obecné v Jakeun
Hakgyo rozsifenym jevem. Jak jsem méla moznost sledovat i ve vlastnich hodinach, necini to
studentiim problém a naopak si dokdzi pomahat a spolupracovat, vyuzivat potencidlu kazdého
z nich. Pfehled pfedméti povinnych a volitelnych uvadim niZe v tabulce ¢. 1. (kapitola €.
7.7.4. Vzdélavaci program a vyucované pfedméty). Jedna se o rozvrh prvniho pololeti roku
2006. Bohuzel se mi nepodafilo zjistit, kolik volitelnych piedméti celkové Zaci musi za
pololeti minimalné navstévovat.

V dobé¢, kdy studenti nemaji v daném bloku zapsany zZadny z volitelnych pfedmétti, maji
volno. Skolni den potom koné&i v 15:40 spoleénym tiklidem t¥id a okoli §koly a zdvére¢nym
setkdnim tfid — v rdmci ro¢nikl se svym tiidnim ucitelem. Poté maji studenti opét volno,
veCefe je spoleCnd vramci domécnosti (pfipravuje student, ktery ma sluzbu, za pomoci
ucitele/rodice). Mezi osmou a devatou hodinou vecer je tzv. studijni hodinka, studenti uzZ musi

byt doma a v tomto Case se vzajemné nerusit. Od desaté vecer je potom nocni klid.

Zde je jesté strucny prehled ¢asového rozvrzeni Skolniho dne:
8:30 — 9:30 ranni setkani

9:40 — 10:50 prvni vyucovaci blok — povinny, v rdmci rocnika
11:00 — 12:10 druhy vyucovaci blok

12:10 — 13:10 obédova pauza

13:10 — 14:20 tfeti vyucovaci blok

14:30 — 15:40 ctvrty vyu€ovaci blok

15:40 dklid, zaveérecné setkani tiid

7.7.2. Struktura $kolniho tydne

Vyse popsand struktura dne plati pro pondéli az pétek. V sobotu sice Skola je, ale
neprobihd ranni setkdni, studenti se dostavi piimo do $koly na devatou hodinu a dopoledne
travi v zdjmovych krouZcich. Nabidka zdjmovych krouzki se odviji od zajmu studentd, sami

mohou pfijit s ndvrhem krouzku, a pokud do néj pak naldkaji dalsi zdjemce, krouzZek probiha.
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Krouzky variuji od vytvarné-rukodélného, ptes hru na housle, klavir, flétnu, tradi¢ni korejské
bubny, Skolni rockovou kapelu, hru staré logické korejské deskové hry, fotbal, tanec,
dramaticky krouZek, az ke Cteni nebo vyrob¢ dZust z rostlin nalezenych v okoli.

V sobotu odpoledne pak maji studenti volno, stejné jako celou nedé¢li.

7.7.3. Struktura §kolniho roku

Skolni rok v Koreji zaéind v bfeznu, po prvnim pololeti zhruba od pilky &ervence do
pulky srpna jsou potom letni prazdniny. Po nich nésleduje druhé pololeti, které je opét
zakonceno asi mésicem zimnich prazdnin.

V Jakeun Hakgyo je Skolni rok zahajovan ctyfdennim tvodnim vyjezdem studentl a
uciteli Skoly. Tento tvodni vyjezd se kond mimo Skolu. Sleduje jednak vzdjemné seznameni
se novych studentl prvniho ro¢niku s ostatnimi studenty a uciteli, jednak sezndmeni novych
studentl s chodem Skoly. Zahrnuje také diskuze nad souc¢asnou podobou $koly a moZnostech
zmén. Ucitelé chtéji studenty v novém Skolnim roce ptijemné pfivitat a dobfe naladit, tyto
Ctyfi dny tedy obsahuji i motivacni, kooperativni, zazZitkové a odpocinkové hry pro studenty,
nebo i vylet do okoli — v dobé mého plsobeni ve Skole se Slo do jednoho z vyhldSenych
buddhistickych chramii v zalesnénych kopcich.

Skolni rok potom probihd v rytmu pondéli aZ patek b&zni vyuka dle rozvrhu, sobota
zajmové krouzky, ned¢€le volno. Studenti také maji zhruba jednou mési¢né prodlouzeny volny
vikend (Ctvrtek odpoledne aZ nedéle), aby mohli jet navstivit své rodiny. V prvnim pololeti
jsou jesteé také tydenni jarni prazdniny (které pro dany mésic nahrazuji prodlouZeny vikend).

Druhé utery vkazdém mésici se pak kond komunitni den (viz kapitola ¢. 7.4.2.
Zamgéteni na komunitu). Jednu sobotu v mésici se zase celd Skola namisto zdjmovych krouzka
vénuje dobrovolné pomoci v domové diichodcti, pomoci starym lidem ve vesnici, nebo sbéru
a recyklaci surovin. O této dobrovolnické soboté podrobnéji v kapitole 7.8.7. Dobrovolnictvi
jako soucdst studia.

Zajimavym aspektem Jakeun Hakgyo byl také pfistup ke statnim svatkim. Nekteré
statni svitky se v této $kole nectily, atkoliv mé&lo byt volno, vyuka probihala. Skola ale
naopak slavila zase jiné svatky ¢i udalosti, které tieba staitnim svatkem nejsou (Den uciteld,
boj za demokracii v Gwangju apod.).

Zaujala mne také organizovand hromadnd ucast studentd a ucitelll pfi happeningu na
zdchranu piirodné cenného tizemi, jenZ mé byt znehodnoceno vyuZitim v zemé&dglstvi. Skola
objednala autobus, ktery studenty, ucitele, rodice, mnichy a ostatni zdjemce odvezl na

vzdéilené misto kondni happeningu. Tato akce se konala v nedéli, ale protoZe se ji ucastnili
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vSichni studenti i ucitelé, vyhlasili ucitelé na pond€li den volna namisto nedéle stravené na
happeningu. Tato udélost pro mne ilustruje hodnotové zaméfeni a orientaci Skoly — v Jakeun
Hakgyo je ptikladdna hodnota vécem, které by ve standardnich Skoldch za souCasné situace
nenalezly misto.

Struktura Skolnfho roku je kromé jednodennich nestandardnich oslav a udélosti
doplnéna jesté tzv. femeslnym tydnem (tyden vénovany vyuce starych tradi¢nich korejskych
femesel) a putovnim tydnem (tydenni putovani po mistni krajin¢ a zajimavostech oblasti). O

obojim se zminim podrobnéji v ndsledujicich kapitolach ¢. 7.8.1. a 7.8.2.

7.7.4. Vzdélavaci program a vyucované predmeéty

Odlisnost vzdélavaciho programu a vyuCovanych predméti v Jakeun Hakgyo od
standardnich korejskych Skol je hlavnim diivodem, pro¢ tato Skola neni stitem uzndna.
Studenti musi ve tfetim rocniku skladat srovndvaci zkousky, aby jim bylo uznino vzdélani
odpovidajici tomu z nizsi stfedni skoly.

V Jakeun Hakgyo je vénovéan prostor i predmétiim, které v pfedepsaném rozvrhu a
casové dotaci jednotlivych predmétii nizsi stfedni Skoly v Koreji nenajdete. Dokument The
School Curriculum of the Republic of Korea (2007) korejského Ministerstva Skolstvi a
rozvoje lidskych zdroji vénujici se skladbé predmétl a jejich Casovym dotacim piikladam
v piiloze (Pfiloha D). Nize uvadim rozvrh v Jakeun Hakgyo pro prvni pololeti roku 2006

(tabulka €. 1.).
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Tabulka €. 1. - Rozvrh prvniho pololeti roku 2006 v Jakeun Hakgyo (ZIuté jsou vyznacené

povinné piedméty)

Cas |Roénik | Pondéli Utery Stfeda Ctvrtek Patek Sobota
9:40- Filozofie a |Zaklady
10:50 1 [ Koksundo | Angli¢tina zivot meditace Matematika
Cinské Prirodni
2 znaky Matematika | védy Korejstina
Politika, Prirodni
pravo Sexualita a | Korejska védy zajmove
3 a ekonomie |gender filozofie a Zivot krouzky
Ekologie Korej. gram.
11:00- AJ- Konverzace |Konverzace
12:10 1 [Zemé&pis gramatika Biologie AJ AJ
Lidska Matematika
prava Zapadni a Konverzace
2lamir filozofie Angli¢tina | Zivot AJ
Matematika
a Japonstina | Profesni
3 | Anglictina 3 | historie Korejstina | Poezie orientace
13:10- Zaklady Vytvarné shromazdéni
14:20 1 | Korejstina | Japonstiny techniky . celé skoly,
Historie a Dramaticka diskuze,
2| kultura Informatika vychova I. organizaéni
Hudebni zalezZitosti
3 | Matematika | AJ - poslech | Farmareni |vychova I. atd.
Dé&jiny
14:30- umeni Medialni Vytvarné
15:40 1 | Etymologie |vychova techniky II.
Zaklady AJ- Dramaticka
2 | Cin&tiny gramatika vychova ll.
Konverzace | Konverzace Hudebni
3|AJ AJ vychova Il

Vzdélavaci program je pfizpisoben ¢tyfem zdkladnim principtim Skoly — zaméteni na
ekologii, komunitu, buddhismus a mensi studijni ndpor. JelikozZ se Skola snazi zaradit i

nckteré predméty, které poklada za dualezité, ale mezi standardné vyucované piedméty nepatii,
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a zéaroven se snazi doptit studentim vice volného cCasu, nedostdvd se Ministerstvem
doporucovana Casovd dotace na nékteré standardni predméty.

Mezi nestandardni pfedméty v Jakeun Hakgyo patii naptiklad:

Farmatfeni — povinné pro vSechny studenty i ucitele, ktefi celé jedno odpoledne
pomdhaji na poli a ve sklenicich mistnich farmait, k praci se Casto pfipojuji i mnisi

Koksundo — tradi¢ni korejské cviceni

Diéle k nestandardnim pfedmétiim patii napiiklad Zaklady meditace, Sexualita a gender,
Lidska prava a mir, Medidlni vychova, Ekologie apod. Témto oblastem sice muze byt ve
standardnich Skolach vénovana pozornost, ale jako samostatny pfedmét obvykle nefiguruji.

Jakeun Hakgyo se také odliSuje sobotnim volnéjSim vyucCovanim, studenti navstévuji
pouze zajmové krouzky, pfipadné jednu sobotu v mésici se vénuji dobrovolnictvi (viz
kapitola ¢. 7.8.7.).

Zahrani¢ni dobrovolni ucitelé a skrze jejich pritomnost praktikovand multikulturni

vychova opét nejsou standardem.

7.8. Dalsi ozvlastiujici prvky

7.8.1. Remeslny tyden

Remeslny tyden je jednim z prvka, ktery se mi v Jakeun Hakgyo velmi libil. Namisto
béZzné vyuky podle rozvrhu se studenti a ucitelé vénuji jeden tyden ke konci pololeti tradi¢nim
korejskym femesltiim. Studenti se rozdéli podle svého zdjmu do skupin a cely tyden se vénuji
vyuce jednoho z téchto femesel: barveni piirodnimi barvivy, prace se dfevem, keramika,
vafeni tradiCnich jidel, tradi¢ni pifirodni medicina nebo priace srucné¢ vyrabénym papirem
,hanji““. Nékteré z téchto femesel lektoruji pfimo ucitelé z Jakeun Hakgyo, ale vétSinou si
$kola pozve profesionéla z oboru. Remeslu se pak spole¢né s détmi uéi i ugitel.

Studenti se tak uéi tradicnim dovednostem, které pomalu upadaji v zapomnéni, a
zéaroven, jak jsem pozorovala, ziskdvaji sebedivéru ve své schopnosti. Sama jsem obdivovala,

co vSe se déti dokazi za tyden naucit a samy vyrobit — napiiklad skfinku ¢i ¢ajovy stolek ze

dfeva, nddhernou panenku z hanji papiru apod.
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7.8.2. Putovni tyden

Stejné piinosné a zajimavé mi prijde také pozndvani mistni krajiny a zajimavosti béhem
putovniho tydne. Namisto bézné vyuky studenti i s uciteli strdvi v mensich skupinkéch tyden
na cest¢ po okolni krajin€. Vylet je napldnovan tak, aby studenti béhem cesty poznali néktera
zajimava mista v okoli. Vychdazi se z jednoho bodu a pfijde do jiného, studenti tedy netravi
¢as na jednom misté s kratSimi vylety do okoli, ale cely tyden péSky putuji. UZ samotny
nejstarsi korejsky néarodni park Jirisan, v jehoZ blizkosti se Skola nachdzi, skytd mnohé
moznosti k vyletim. Nabizi jak pfirodni krasy, tak kulturni pamatky, nebot’ jako v jinych
korejskych horach tak 1 vtomto hornatém ndrodnim parku se nachdzi mnoho starych

buddhistickych chram, které stoji za zhlédnuti.

7.8.3. Multikulturni vychova

Pojeti multikulturni vychovy v Jakeun Hakgyo je také velmi zajimavé. Studenti se totiz
o jinych kulturdch dozvidaji zejména skrze zahrani¢ni dobrovolniky, ktetfi kazdé pololeti do
Jakeun Hakgyo piijizdgji. Skola dbd na to, aby dobrovolnici pochézeli z riznych kultur, aby
kazdé pololeti pfijizdéli dobrovolnici ze zemé¢, kterou studenti skrze dobrovolnika jesté
nepoznali. Byli zde tedy zatim dobrovolnici napiiklad z Japonska, Indonésie, Austrilie,
Kanady, Francie, Ceské republiky.

Dobrovolnikiim je ddvan prostor, aby jeden den v kazdém tydnu béhem ranniho setkani
prezentovali studentim i uciteliim svou zemi, jeji zvyky, svatky, tradice, historii, pfirodni i
kulturni pamatky atd. — zpiisob i témata prezentaci zdleZi na fantazii a tvir¢ich schopnostech
dobrovolnika.

Tyto pravidelné prezentace ovSem nejsou tim hlavnim, co dobrovolnik studentim
predava. Interakce mezi zahrani¢nim dobrovolnikem a studenty totiZ probihaji po celou dobu
jeho pusobeni v Jakeun Hakgyo. Dobrovolnici se studenty casto i Ziji v jedné ze Skolnich
domadcnosti. A dobrovolnik se obvykle nevénuje studentim pouze v case hodin, které vede.
Dobrovolnik se studenty Casto travi i Cas volna, respektive Zije se studenty 24 hodin denné.
Spolecné souziti ddva prostor opravdovému a osobnimu vzdjemnému poznani zvyklosti a
kulturnich rozdila.

U zahrani¢nich dobrovolnikl se také neptedpokladd, Ze umi korejsky. Studenti se timto
uci, ze ne se vSemi se domluvi svou matefStinou a v praxi jsou nuceni pouZzivat anglictinu, a
to opét nejen v hodindch vedenych dobrovolnikem, ale i v béZnych kazdodennich situacich,

kdy cht&ji nebo musi s dobrovolnikem komunikovat.
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Na druhou stranu vyuka zdkladii korejStiny dobrovolnika détmi je oblibenou
mimoskolni aktivitou studentll. J4 osobné jsem se s détmi nejen ucila zdkladni slovicka, ale
hlavné jsem tohoto spole¢ného Casu vyuZzivala k praktickému poznéavani korejské kultury —
déti mne ucCily hrat na tradi¢ni korejské bubny, vafili jsme si vzdjemné evropskd a korejska

jidla, hréli jsme tradi¢ni korejské détské nebo deskové hry apod.

7.8.4. Ranni setkani

Ranni setkdni ma jasné danou strukturu, na jejiz dodrZovani a prubeh celého setkdni
dohliZi vZdy jeden ze studentl ¢i dvojice studentll — moderdtor/fi (podrobné&ji v kapitole ¢.
7.8.5.). Na tomto setkani se sedi ve velkém kruhu v jedné mistnosti, aby kazdy na kazdého
vidél. Setkdni zacind spoleénym zpivanim pisnicky dle vybéru moderatora dne. Pokracuje se
vzdjemnym zdravenim clenl jednotlivych domécnosti — moderdtor vzdy vyvold jméno
domécnosti (maji svd jména pro lepSi piehlednost), lenové této domécnosti vzdy vstanou,
korejskym zptsobem pozdravi ostatni (se sepjatyma rukama a lehkou tklonkou) a ptipadné
vysvétli, pro€ néktery ¢len domécnosti chybi, pokud chybi.

AZ se vSichni vzdjemné pozdravi ndsleduje moderovand diskuze, kazdy mlize k ostatnim
promluvit, chce-li. Pti této diskuzi se probiraji jak veselé udédlosti minulého dne pro pobaveni
ostatnich, tak organizaCni zdlezitosti jako napiiklad bliZici se uzédvérka piijmu ¢lankd do
Skolniho Casopisu nebo planovéni vyletu na nedéli. Pokud si néktery kamardd nebo ucitel
vzpomene, pieje se zde v kruhu celé Skoly také hromadné oslavenciim k narozenindm.
Narozeniny se pak obvykle slavi jeSté vecer v ramci Skolni domacnosti studenta.

KdyZ jsou probrany veskeré pottebné zalezitosti nebo se chyli ¢as ranniho setkdni ke
konci, ndsleduje jesSt¢ spolecné hlasité cteni textu, jenz ptikladam v piiloze €. (anglicky
preklad). Ctenf tohoto textu m4 studenty provokovat k pfemysleni zejména nad mezilidskymi
vztahy, vztahem Clovéka k piirod€, vzajemné toleranci. Po pfecteni textu ndsleduje zhruba
patniactiminutovd meditace, respektive chvile klidu a ticha, kdy kazdy pfemysli ¢i relaxuje
v pozici lotosového kvétu. Konec meditace ohldsi feditel Skoly a na uplny zavér se jesté
vSichni v kruhu chyti za ruce a spole¢n€¢ mysli a posilaji energii naptiklad studentovi, co je

zrovna nemocny, aby se brzy uzdravil, nebo prost€ na toho ¢i na ty, kdo to zrovna potiebuji.
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7.8.5. Uméni sebeprezentace a moderovani diskuze

Studenti v Jakeun Hakgyo jsou riznymi vyukovymi metodami vedeni k tomu, aby uméli
formulovat a prezentovat své ndzory, ale také aby uméli vystupovat pred pocetnym publikem
nebo byli schopni moderovat diskuzi.

Moderovani diskuze a vystupovani pfed mnoha lidmi si zkousi kazdy student nékolikrat
za rok béhem ranniho setkéni, které vZdy vede sdm nebo ve dvojici. Studenti také obvykle
sami pfipravuji a moderuji program v piipadé vystoupeni pro rodice nebo pii setkdnich
s jinymi Skolami apod.

V samotnych hodindch bézné vyuky se pak ucitelé snazi vyuzivat diskuzi, tymové price
a nasledné prezentace atd. Osobné jsem zaznamenala vyznamny rozdil mezi studenty
z vetejné Skoly, kde jsem také dobrovoln¢ vyucovala jednu hodinu tydné, a mezi studenty
z Jakeun Hakgyo. Studenti z vefejné skoly byli zvykli na frontdlni vyuku a k jinym metoddam
prace se neuméli postavit.

Sebeprezentaci studenti v Jakeun Hakgyo prakticky nacvicovali naptiklad i béhem voleb

do studentské samospravy, viz nasledujici kapitola ¢. 7.8.6.

7.8.6. Studentska samosprava

Studenti v Jakeun Hakgyo si ze svych fad voli dva zastupce, ktefi hdji zajmy studentii a
vedou diskuze se zastupcem ucitelti, kdyZ je potieba. Této funkci musi jednak obétovat
néjaky svij cas, byt k ruce a ochoten naslouchat poZadavkiim svych spoluzakti a umét tyto
pozadavky selektovat, tlumocit a obhajovat u zastupce ucitelll. VSichni studenti se timto také
v praxi uci principiim demokracie, voleb, zastupovani vefejnosti, konstruktivni diskuzi.

Byla jsem piekvapena také drovni pribéhu voleb téchto zdstupcti student. Dvojice
studentdl, ktefi chtéli na funkci kandidovat, si museli pfipravit zdkladni body, které chtéji
béhem svého funkéniho obdobi sledovat. Kandidatura téchto dvojic pak byla vefejné
vyhldSena a jedno pétecni odpoledne bylo vyhrazeno vefejné diskuzi kandidatl se zbytkem
studenti a uciteld. Kandidati museli odpovidat na dotazy z publika, obhajovat své
,programové body“, zodpovidat se, pro¢ tam napiiklad nemaji jiné body, také museli
odpovidat, jak by feSili modelové situace apod. Kandidati se pifi odpovédich opravdu zapotili
a diskuze trvala tfi hodiny. Jak jsem se pozdé&ji v rozhovoru s nékterymi kandidaty dozvéd¢la,
byla to pro né velka zkuSenost, jak formulovat a obhajovat své ndzory a vize a zaroven byt

piipraven odpovidat na necekané dotazy. Byla to také zkuSenost, jak muze byt tézké

50



zastupovat ostatni, jak vyhovét vSem pozadavkim. Teprve po této vetejné diskuzi studenti a

ucitelé volili své zastupce.

7.8.7. Dobrovolnictvi jako soucast studia

Studenti 1 ucitelé z Jakeun Hakgyo jednu sobotu v mésici vénuji namisto zdjmovym
krouzkiim dobrovolnictvi. Po celé pololeti jsou rozdé€leni do tii skupin a pomdhaji bud’ v
nedalekém domové diichodct, starym lidem ve vesnici nebo sbiraji a pfipravuji k odvozu
recyklovatelné suroviny.

V domové dichodct spociva prace jak v pomoci s tklidem domova, krmenim seniort i
vyplnovanim volného ¢asu obyvatel domova.

Starym lidem ve vesnici se jednak pfipravuje tuto sobotu teplé jidlo, které se poté
rozvazi, za druhé témto starym osamocenym lidem studenti a ucitelé pomahaji s dklidem
domu, opravami, péc¢i o zahradu apod.

Skupina, kterd svazi a piipravuje odpad a suroviny z vesnice k recyklaci, se také
rozhoduje, jak vyuZije penize ziskané za suroviny ve sbérné. Tyto penize se tradi¢né vénuji na
ucet nekteré neziskové €i charitni organizace, ke specifickému ucelu. Studenti se rozhodnou
penize napiiklad vénovat na humanitarni pomoc Severni Koreji, nebo nékteré z africkych
zemi apod.

V této dobrovolné Cinnosti spatfuji velky potencidl, i kdyZ je moZno namitnout, Ze
pokud je dobrovolnd ¢innost organizovand a ,,povinnd*“ v rdmci vyuky, nejednd se uzZ o
dobrovolnictvi. Myslim si ale, Ze socidlni rozmér této aktivity prevySuje jeji piipadnou
nedobrovolnost. Studenti se dostdvaji do kontaktu se starymi lidmi, pomdhaji jim, z tohoto
vztahu také samoziejmé Cerpaji osaméli staii lidé. Stejn¢ tak v piipad€ sbéru surovin a
recyklace md tato Cinnost socidlni rozmér — studenti jednak pomadhaji zpracovat vytiidény
odpad nejen z vlastnich Skolnich domdacnosti, ale nabizeji odvoz i jinym obyvateliim vesnice.

Navic utrZzené penize vénuji na potiebné dle vlastniho uvaZeni.

7.8.8. Zivot mimo rodinu

Za prinos pro studenty povazuji také Zivot mimo rodinu, ve Skolnich domdacnostech.
Studenti se musi sami dé¢lit o sluzby na dklid a vafeni, pomdhat s chodem domécnosti. U¢H se

samostatnosti, ale u¢i se nejen postarat sami o sebe, ale uméct se postarat i o ostatni
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v domécnosti, 1 kdyZ to nenf jejich vlastni rodina. U¢i se také toleranci, kazdy je né&jaky, ma
své chyby i pfednosti a je tteba ho respektovat takového, jaky je.

Ke schopnosti tolerance pii vzdjemném souziti v domdcnostech vede studenty i fakt, Ze
kdo bude s kym bydlet v daném pololeti ve kterém Skolnim domé¢ urcuje los, ne studenti podle
svych vlastnich preferenci. Musi se tedy pfipadné naucit vychdzet i s tim, s kym nejsou

nejlepsi kamaradi.

7.8.9. Vybérové tizeni prijeti ke studiu

Vybérové tizeni pro piijeti ke studiu na Jakeun Hakgyo se tyka krom¢ samotnych
uchazecu také jejich rodi¢ii. Rodice i uchazeci jsou zvani na pohovor, kde se zjist'uje jejich
motivace ke studiu na této skole. Je Zadouci, aby se jak rodice tak dité ztotoziovali s principy,
zaméfenim a celou filozofii Skoly.

Dé&ti — uchazeci jsou potom jesSté pozvani na tfidenni seznamovaci a vybérové fizeni,
které obsahuje razné kooperativni a motivacni hry. Pfi téchto aktivitich a po cely prib¢h
tohoto setkani se sleduje, jak spolu skupina uchazecii vychazi, jak interaguje. Sleduji se i déti
jako jednotlivci. Uchazeci jsou tak vybirdni nejen podle svych individudlnich schopnosti, ale 1
podle schopnosti kooperace a fungovani ve skupin€. Kladny vztah rodicu k filozofii Skoly je

potom dalSim dtlezitym faktorem.

7.9. Negativa Skoly

V této kapitole se budu vénovat tém aspektim Skoly Jakeun Hakgyo, které povazuji za
jistym zplsobem negativni nebo které by mohly byt hrozbou pro fungovani této Skoly ci
jinych dalSich podobnych Skol.

Jako prvni bych upozornila na fakt, Ze Jakeun Hakgyo je urcitym zptisobem S$kola elitni.
Studovat na této Skole znamend vydavat nemalé finan¢ni ndklady jak na Skolni poplatky, tak
za ubytovani a stravu studenti ve Skolnich domécnostech, nebot’ studenti Ziji mimo svou
rodinu. Tyto poplatky by nemusela byt schopna pokryt kazdd rodina, Skola tedy urcitym
zpusobem diskriminuje zdjemce o studium z rodin s nizkymi pifjmy. Na druhou stranu ale
musime mit na paméti, Ze investice do vzdélani jsou v Koreji béZznou zdleZzitosti, rodie na
vzdélani svych déti Casto Setii, navic nizSi nebo vySs$i Skolné se plati na vSech nizsich

sttednich Skolach.
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Jakeun Hakgyo je ovSem elitni, respektive homogenni i v jiném smyslu. Studuji zde
v drtivé veétSin€ déti z rodin vysokoskolsky vzdélanych rodict, a existuje zde tedy predpoklad,
Ze budou také usilovat o vysokoSkolské vzdélani. Je proto obtizné pokouset se o srovnani
studijnich vysledkt studentii této Skoly se studenty Skoly jiné, nelze napiiklad bez vyhrad
poukazovat na jejich uspéSnost v pfijeti na vyssi stfedni Skoly, ptipadné Skoly vysoké apod.

Myslim si také, Ze ovliviiujicim faktorem pro uspéSné fungovéni Skoly zde je i fakt, Ze
studenti a jejich rodi¢e pochdazeji vétSinou z mést. Respektive Ze tyto dvé véci se vzajemné
podminuji. DéEti z rodin bydlicich na vesnici by asi pro pfedmét jako farmafeni mély mensi
nadSeni, nebot’ pravdépodobné¢ doma maji zahradu, ne-li pfimo pole, na kterém nejspiSe i
vypoméhaji. Pro déti z mésta je ovSem toto zména. Pro mnohé studenty Jakeun Hakgyo (a
mnohdy zejména také pro jejich rodiCe) je to zména vitand, praveé proto jdou na tuto Skolu
studovat. Existence Skoly typu Jakeun Hakgyo je tedy zdvisld na zdjmu studentl z méstského
prostiedi.

Dal$im negativem Jakeun Hakgyo je riziko stresu studentli z odlouceni a Zivota mimo
rodinu, a to zejména u studentli prvniho ro¢niku. Z organiza¢nich diivodii chdpu, Ze vyuku na
venkove¢ pro déti z mést nejde zafidit jinak, ale nepiiznivé dusledky na studenty to urcité
muzZe mit.

Jinou stresovou situaci pak také mulze byt srovndvaci test, ktery studenti musi
absolvovat ve tfetim ro¢niku, aby jim bylo uzndno vzdélani z nizsi stfedni Skoly. Jakeun
Hakgyo totiZ neni uznédna stitem a tedy ani vzdélani z této Skoly neni oficidln€é uznano.
Srovnévaci test je ndrazovym ndporem na vykon studenta, jak studijnim tak psychickym.
Oproti soustavnému stresu z nutnosti dobrych studijnich vysledki, ktery zaZivaji studenti na
béZnych skoléch, je to ovSem stéle lepsi varianta.

Za zminku stoji také problematika udrzovani dobrych vztahii v rdmci Skoly. Ucitelé
mezi sebou, studenti mezi sebou, ale také studenti a ucitelé navzdjem by méli spolu dobie
vychdzet, nebot’ to podminuje dobré fungovani skoly. To plati pro vSechny $koly obecné, ale
v Jakeun Hakgyo dvojndsob. Vzhledem k jeji velikosti a souZiti studentll a ucitelii i mimo
Skolni tfidy, ve Skolnich domadcnostech, je zkriatka zadouci, aby mezilidské vztahy byly
v poradku. Co ale délat v piipadé, Ze by vztahy nefungovaly, a ani spolecné diskuze a hledani
feSeni a kompromisti by nebylo u¢inné? Vyloucit studenta/y ¢i uclitele, ktefi vztahy narusuji?
Dobré mezilidské vztahy jsou ve Skole jako Jakeun Hakgyo opravdu nezbytné. UZ pfi vybéru
uciteli, ale i studentdi a potazmo jejich rodicu, probihd urcitd selekce téch, kteti se Skolou
»souzni“. To opét mize zavanét diskriminaci, respektive selektivnosti pfi vybéru uchazeci,

ktera je ale pro zdarny chod Skoly patrné nezbytna.
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Tim se dostavdm k dal3i otdzce, a to do jaké miry je prani studovat na této Skole pranim
rodici, a do jaké miry je to pfani déti. Zmiflovala jsem, Ze pii vyberovém fizeni pro pfijeti na
tuto Skolu se zkoumd jak motivace rodicl, tak déti. Pokud ale ptihlédneme k vyznamu
vzdélani v Koreji, tedy jak je vysoce hodnoceno, je pro rodi¢e a celou S§irSi rodinu velmi
dialezité, aby dité¢ vystudovalo dobrou Skolu. Myslim si, Ze Jakeun Hakgyo mé v tomto ohledu
dobré jméno, détem je navic dopfano vice volného Casu. Student ale na druhou stranu musi
respektovat urcitd pravidla (napiiklad zdkaz pocitacl béhem tydne), Zit odloucené¢ od své
rodiny a to ve véku mezi 12 az 15 lety, Zit ve venkovském prostiedi které je diametrdlné
odlisné od meéstského prostiedi, ve kterém vétSinou vyristal pfedtim. Domnivam se, Ze
student opravdu sim musi mit urcitou motivaci Zit v takovémto prostredi a studovat prave tuto
Skolu, nebot’ jinak by zde asi nemohl byt $tastny, coZ by se pravdépodobné brzy projevilo
v tak malé Skole-komunité, jakou je Jakeun Hakgyo. Mozné ovSem také je, ze dité se jen
ptizplisobi, zvykne si na prostiedi a vzd€lavaci program Skoly, nebot’ cti své rodice, ktefi
chtéji, aby studovalo pravé zde.

Typ alternativni Skoly, kdy student navic Zije ve venkovském prostiedi, podle mého
nazoru neni pro kazdého. Ne kazdy totiZ touzi nebo by byl ochotny na venkové Zit, a ne
kazdému by vyhovoval vzdé¢lavaci program Skoly jako je Jakeun Hakgyo. Je dobie, Ze tato
alternativa existuje pro ty, ktefi ji dokdZi ocenit, ale myslim si, Ze takova Skola zlstane i do

budoucna pravé ,,jen* alternativou.
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8. MozZnosti pieneseni prvka jihokorejského modelu do prostredi

Ceské republiky

V této kapitole se pokusim vystihnout, které prvky popisované korejské alternativni
Skoly Jakeun Hakgyo by se daly pfenést do kontextu ceského vzd€lavaciho systému, které by

naopak nebylo vhodné zavadét, a jaké argumenty mé k takovému ndzoru vedou.

Kazda zem¢ ma sva specifika — historii, tradice, politicky systém, mentalitu a hodnoty
uznavané spolecnosti. Z téchto rozmanitych zaklada vyrtstd i vzdélavaci systém dané zemé.
Kazda zemé tedy ma své jedine¢né podminky pro vzdélavani, kontext, ve kterém vzdélavaci
systém funguje. Z toho plyne, Ze je nutné tento historicky a spoleCensky kontext vzdy brét
v potaz, pokud se snazime porozumét danému vzdélavacimu systému. ,,Pokud chceme
pochopit a rozumét obecnym vyvojovym tendencim v oblasti Skolstvi a vzdélavani vibec,
musime se snazit rozumét 1 mnohem SirSimu spolecenskému vyvoji, ktery utvarel minulou i
soucasnou hodnotovou orientaci lidstva.“ (Spilkovd a kol., 2005, s. 268) Stejné¢ tak neni
mozné bezmyslenkovité prevadét prvky ¢i inovace ve vzdélavani z jednoho vzdélavaciho
systému do druhého. To, co funguje v jedné zemi, nemusi fungovat v druhé zemi. Navic
kazdy vzdé&ldvaci systém feSi své specifické problémy a tedy co je problémem jednoho
vzdélavaciho systému nemusi byt problémem jiného.

Zde se také zaroven otevird velky potencidl pro zkoumani jednotlivych vzdé€lavacich
systému, prostor pro vzdjemné uceni se o tom, jak jednotlivé systémy funguji a za jakych
okolnosti, jaké jsou jejich pfednosti a nedostatky. Vzdélavaci systémy nemusi kazdy sdm za
sebe zkouSet metodou pokus omyl co funguje a jak systém zlepSovat. Mohou se ucit jeden od
druhého, zlepSovat to dobré a osvédCené a naopak neopakovat chyby, kterych se dopustili
jinde. Stéle je ale tfeba mit na zfeteli kontext, ve kterém dany vzdélavaci systém funguje a
ktery miize vzdélavaci systém silné ovliviiovat, podminovat funk¢nost ¢i nefunkc¢nost
urcitych vzdélavacich prvka.

Z téchto diivodl samoziejmé nelze predpokladat, Ze alternativni korejskou Skolu jako je
Jakeun Hakgyo bychom mohli ve zcela stejné podobé pienést do prostiedi Ceské republiky,
kde je historicko-spolecensky kontext vzdélavani velmi odliSny. Podle mého ndzoru ale stoji
za povSimnuti mnohé pedagogické prvky Skoly Jakeun Hakgyo a mohou poslouZit i jako
inspirace pro implementaci do ¢eské vzdélavaci soustavy. Je tieba pocitat ovSem 1 s urcitym

prizpasobenim téchto prvka ¢eskému prostiedi.
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Podivala bych se nejprve z celkového pohledu na Ctyfi zdkladni principy, na které se
Jakeun Hakgyo ve své filozofii soustied’uje. Jsou jimi buddhismus, diiraz na volny ¢as ditéte,
Zivot v komunit¢ a ekologie.

Buddhismus v Ceské republice oproti Koreji nemd tradici, je tedy ziejmé, Ze toto
zameéteni Skoly Jakeun Hakgyo je pravé jednim z té€ch, jehoZ zavadéni v ¢eském prostiedi by
nemélo opodstatnéni. Piesto ale cil, ktery zaméfenim na buddhismus Skola sleduje, tedy
hodnoty jako tolerance a respekt k druhym i k Zivotnimu prostiedi, by bylo vhodné
podporovat ve vychové a vzdélavani i u nds.

Princip dlrazu na volny cas ditéte, respektive mensi zitéZe kladené na dite¢ ve
vzdélavani opét vychdzi ze specifickych problému Jizni Koreje a dalSich vychodoasijskych
zem s tradici konfucianismu. PienaSeni do prostiedi Ceské republiky tedy také neni potiebné.

Oproti tomu princip zaméfeni na komunitu je tim, ktery by pro ¢eskou vzdélavaci
soustavu mohl byt vysoce inspirativnim. A to jak ve smyslu kooperace a dobrych vztahli
uvnitt Skoly, mezi uciteli a studenty, tak ve smyslu spoluprdce s mistni komunitou, rodici
apod. Jak podotykd J. Priicha (1999), rozvinutéjsi kooperace mezi $kolami a rodici je prave
jednou z oblasti, ve které by Cesky vzdélavaci systém mohl a m¢l hledat inspiraci v zahranici.
Tomuto tématu spolupridce $kol srodi¢i v Ceské republice se hloub&ji vénuje také
Rabusicovd. Ve vyzkumném projektu Postaveni rodicii jako vychovnych a socidlnich
partnerti skoly dochazi k zavéru, Zze ,feditelé zahrnuji dobré vztahy s rodi¢i mezi priority své
fidici ¢innosti a jako vyznamné je vnimaji piedev$Sim na nizSich stupnich Skol. Za dulezité
povazuji také vztahy k lokdlni komunité, pticemz ty jsou zduiraziiovany pfedevSim na Skoldch
venkovskych.* (RabuSicovd, 2004, s. 339-340) Zaroven ale vyzkum odhaluje, jak dale uvadi
RabusSicova (2004), ze realizaci téchto deklarovanych pozitivnich postoji brani mnohé
pochybnosti a bariéry, mezi nimiz vyraznou roli hraji i penize a Cas, také nedostatecny zdjem
ze strany rodicu. ,,Zda se, zZe rodiCe, alespoil zatim a ve vétSing, dostateéné svych moznosti a
prav vuc¢i Skole nevyuzivaji a Skoly nemaji pfehnany zdjem je na to upozoriovat.”
(Rabusicovd, 2004, s. 340) Existuji ovSem vyjimky. Napiiklad waldorfské Skoly na spolupraci
srodi¢i i mistni komunitou dbaji. Jak zmitluje Pol (1996), waldorfské Skoly vyuZivaji
potencidl rodi¢h napiiklad i ve vyucovani (predstaveni jejich profese), spoluprace skoly se ale
rozriistd i do mistni komunity. ,,Skola se tak postupné stdvd mistem spoleéného kulturniho a
socialniho Zivota, nezifidka ma charakter kulturniho centra mista, kde se nachazi. (Pol, 1996,
s. 121) M. Pol (1996) v této souvislosti upozoriiuje i na potiebu piipravy ucitele waldorfské
Skoly na tuto roli, na komunikaci s rodi¢i i jinymi dosp€lymi, pfi¢emz waldorfské systémy

ptipravy uciteld toto do kurikula zahrnuji.
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K tématu odborné piipravy ucitell a jejich ucasti na inovacich $kol dodava Rydl (2003,
s. 12): ,,Zmény ve vzdélavani jsou provadény Ciniteli uvniti systému a zejména pedagogy. (...)
Ucast v inovaci se zaCind pohliZet jako na jeden z projevii odborné tspé$nosti, v riiznych
zemich rizné viele urady podporovany jako soucdst profesniho repertoaru vsech uciteli.*

Jinym piikladem alternativ zahrnujicich poZadavek kooperace Skol srodi¢i a SirSi
komunitou, které jiz v Ceské republice funguji, jsou tzv.oteviené $koly a $koly komunitni.
,Dosavadni zkuSenosti efektivné fungujicich Skol ukazuji, Ze Skola se stdva skutecné
uspéSnou tehdy, pokud neni izolovand, ale je vefejnym zdjmem organicky zapojena do
mistniho nebo regiondlniho prostfedi.” (RabuSicova, 2004, s. 335) V tomto ohledu je Skola
Jakeun Hakgyo opravdu modelovym piikladem a inspiraci pro jiné, nejen Ceské Skoly, nebot
spoluprace jak uvnitt Skoly, tak navenek srodi¢i a mistni komunitou 1 Sir$i vefejnosti je
jednou z opravdu silnych stranek této Skoly.

Co se tyka principu zaméifeni na ekologii, miiZe jist¢ také slouzit jako inspirace pro
Ceské Skoly. SpiSe ale nez cely koncept na ekologii zaméfené venkovské skoly je redlné
pfevést do Ceského prostredi jen nékteré prvky tohoto konceptu. Respektive Skola podobna
svym ekologickym zaméfenim Jakeun Hakgyo by moZnd mohla fungovat i v Ceském
prostiedi, ovSem op¢t jen jako alternativa. Stejné jako v Koreji plati, Ze takovyto typ Skoly a
vzdglavaciho programu neni ldkavy pro viechny. Skola pasobici ve venkovském prostiedi a
s zivotem ve venkovském prostiedi je silné provdzand, by si musela najit svou specifickou
klientelu. Oproti Koreji navic neni v Ceské republice tak markantni rozdil mezi méstskym
prostfedim a Zivotem v ném a venkovem. Pfedpoklddam, Ze Skola podobna Jakeun Hakgyo
v ¢eském prostiedi by také ldkala spiSe rodiCe a studenty z mést, respektive velkych mést. Pro
naplnéni kapacity by tak takova alternativni Skola mohla fungovat snad u Prahy. Domnivam
se, 7e v Ceské republice by také bylo v&tsi prekdzkou ziizovat tuto $kolu jako internatni pro
vékovou kategorii 12-15 let. Rodinné vazby hraji vyznamnou roli a rodi¢e ani déti by
pravdépodobné neméli tak silnou motivaci pro oddéleny Zivot, jako je tomu v Koreji kvali
standardnimu vzdé¢lavacimu systému, jez vyviji extrémni tlak na studenty, a ktery odpada
v prostiedi alternativni Skoly jako je Jakeun Hakgyo.

Jednotlivé prvky ekologického zaméteni Skoly Jakeun Hakgyo ovSem zcela jist€ mohou
byt podnétem i pro Ceské Skoly. Jmenujme naptiklad odbér plodin od mistnich zemédélci,
preferenci lokdlnich biopotravin pied dovazenymi vyrobky, pouzivani ekologicky Setrnych
Cisticich prostfedkii a kosmetiky, tiidéni a sbér vytiidéného odpadu i od jinych obyvatel

vesnice, zaclenéni pfedmétli k tématu do vzdeldvaciho programu, vedeni k ucté k piirod¢ a
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k nekonzumnimu zptisobu Zivota apod. Nekterd pojeti a sméry v environmentdlni vychové
v Ceské republice se zaméfuji také na vyuku starych femesel & na pozndvani mistn{ krajiny a
jeji historie a vytvafeni vztahu k této krajiné. Z tohoto hlediska muzeme zminit jako
inspirativni prvky ekologického zaméteni také ,,femeslny tyden* nebo ,,putovni tyden®, které
v Jakeun Hakgyo sleduji pravé vySe zminéné cile.

V Ceské republice uz také existuji alternativy a iniciativy v oblasti environmentélniho
vzdélavani. Doposud fungovalo vzdélavani tohoto typu zejména diky stfediskim ekologické
vychovy, coz patrné¢ bude platit i nadédle. V rdmci Skol je pak ucelenym a rozSifenym
konceptem v tomto ohledu projekt Ekoskola.

Poté, co jsem zhodnotila z komplexniho pohledu moZnosti uplatnéni zakladnich
principtt modelové korejské skoly v ¢eském prostiedi, vénovala bych se nyni jednotlivym
prvkiim piedstavované Skoly, jez povazuji za zminéni hodné.

Za obzvlasté zajimavy povazuji prvek dobrovolnictvi zasazeny do kurikula Skoly. Pro
Geské prostfedi bych oviem doporutovala uréitou transformaci tohoto prvku. V Ceské
republice je vztah spoleCnosti k dobrovolnictvi stidle ovlivnén negativni konotaci z Casu
komunismu. Navic dobrovolnd priace vrdmci vyucovani by jist¢ pro nékoho nebyla
,.dobrovolnou* praci. Zejména mladi lidé v Ceské republice si uZ ale za¢inaji k dobrovolnictvi
opét hledat svou cestu. Z vyzkumil, domécich i zahrani¢nich, vyplyvd, Ze dobrovolnictvi je
nyni vniméano nejen jako pomoc jinym, ale i jako osobni zisk — je cestou k ziskani zkuSenosti,
rozSiteni obzorl, obohaceni ¢lovéka-dobrovolnika. ,,Dobrovolnictvi neni obét’, ale ptfirozeny
projev obcanské zralosti. Pfinds$i konkrétni pomoc tomu, kdo ji potiebuje, ale zaroven
poskytuje dobrovolnikovi pocit smysluplnosti, je zdrojem novych zkuSenosti a dovednosti a
obohacenim v mezilidskych vztazich.“ (ToSner, Sozansk4, 2002, s.18)

Pro prostfedi ceské Skoly bych tedy navrhovala napiiklad potddani exkurzi do
rozmanitych organizaci, které ve své praci vyuZzivaji i dobrovolniky. Paleta organizaci,
neziskovych 1 jinych, oblasti jejich zaméfeni a jejich Cinnosti je velmi pestrd (ekologické
organizace, lidsko-pravni, price s menSinami, price s détmi a mlddeZi, se seniory apod.),
informace o existenci a ¢innosti téchto organizaci se ale k mladym ¢i jinym lidem nemusi
dostat. V ramci exkurzi by se tedy studenti dozvéd€li o Cinnosti organizaci, prohlédli by si i
jejich zazemi, sezndmili by se s moZnostmi a typem dobrovolné pomoci, kterou by v dané
organizaci mohli pfispét, pokud by je zaujala. Jak uZ bylo zminéno, mladi lidé dobrovolnictvi
Casto berou jako cestu k osobnimu ale tieba i profesnimu ristu. Myslim si tedy, Ze

dobrovolnictvi by nékteré studenty mohlo opravdu zaujmout jako smysluplnd népli jejich

58



volného c¢asu, pokud by jim tato moZnost byla co nejvice pfibliZzena v ramci exkurze
v organizaci a tim také usnadnéno zprostiedkovani.

Dalsi prvek, ktery mne v Jakeun Hakgyo zaujal, je multikulturni vychova skrze
zahrani¢ni dobrovolniky. Ocenuji zejména tizkou kooperaci a souZiti studentti a dobrovolnika,
tedy uceni se o vzdjemnych odliSnostech skrze kazdodenni Zivot. Jsem si ale védoma, Ze
pravé tuto dimenzi jde zachytit snad jen v internatnich Skoldch. Pfinosné je urcité ale i setkdni
se zahrani¢nim dobrovolnikem ,,jen* v rdmci vyuCovani. Myslim, Ze tii mésice Ci pololeti
pravidelného setkdvani jsou optimélni, pfinosné by ale jist¢ bylo také stravit se zahrani¢nim
dobrovolnikem vice dnid ¢i tyden intenzivnéji, v rdmci napiiklad ,,multikulturniho tydne*
apod., kterého by se mohli zucastnit tfeba i rodice €i jini zdjemci. Jednordzova hodinova
navstéva zahrani¢niho dobrovolnika (¢i tfeba pfislusnika mensiny) ve vyuCovani a beseda
snim je také moZznd, ale v delSim Casovém tuseku se dé jit v tématu samoziejmé vice do
hloubky a program s ndvStévou udélat pestfejSi a zajimavéjsi. Jak jsem se dozvédéla
z dokumentu Quality Education for All Young People: Challenges, Trends and Priorities ?
(2004), korejské Ministerstvo Skolstvi a rozvoje lidskych zdrojii ve spoluprici s Korejskou
narodni komisi pro UNESCO realizuji ,,Program interkulturni informovanosti“ ', ktery pravé
vyuzivd potencidlu zahrani¢nich dobrovolniki ve vyucovani na Skoldch. Tito dobrovolnici
v hodindch seznamuji studenty se svou zemi a jeji kulturou, program je pry tspéSny. Myslim
si, Ze spoluprice se zahraniénimi dobrovolniky ale i menginami v ramci Ceské republiky by
bylo mozné v ¢eském Skolstvi vice rozvijet.

V Jakeun Hakgyo mne velmi zaujal také jiz zminovany ,.femeslny tyden* a ,,putovni
tyden®. Néapad usporadat tydenni intenzivni kurz starych femesel ¢i putovani po mistni krajiné
a zajimavostech mi pfijde jako zajimavy pro studenty a zdroven jednoznacné piinosny pro
jejich rozvoj. Pii vyuce femesel rozviji svou manudlni zru¢nost a zdroven se uc¢i o historii a
tradicich své zem¢, stejné tak pfi putovani v krajiné — poznavaji a vytvareji si vztah k mistu,
ve kterém Ziji.

Motivaéni tyden na zacatku Skolniho roku je prvek, ktery se ustavuje 1 v nékterych
Ceskych Skolach, nejen alternativnich ale i standardnich. Sama ho povazuji za velmi
piijemnou cestu jak podpofit utvareni tfidniho kolektivu, vztahy a spolupraci mezi studenty
ale 1 uciteli.

Dalsi prvky, které se objevuji 1 v ¢eském prostfedi jako alternativy, a které mohou byt

inspiraci i pro standardni Skoly, jsou mensi pocet studentli ve tiidach, vyuCovani smiSenych

? v prekladu z angli¢tiny Kvalitni vzdélavani pro viechny mladé lidi: Vyzvy, trendy a priority
' Cross-Cultural Awareness Programme
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vékovych skupin, pofdddni jarmarkl a akci, kde se mlZe zapojit i Sir§i vefejnost a rodice,
studentskd samosprdva, kombinovani riznych vyukovych metod, vedeni k uméni diskuze,
sebeprezentace a vystupovani ptred publikem, alternativni skladba predméti dle zaméieni
Skoly, velky podil povinn¢ volitelnych pfedmétti, nabidka mimoskolnich aktivit apod.

Co se mi na vzdélavani v Koreji dale libilo, nejen v Jakeun Hakgyo, je vzd€lavani
v tématu ,,globdlniho obcanstvi®, snaha o pfipravu studentll na Zivot v globalni spole¢nosti
(skrze vyuku jazyka, interkulturnich rozdill, historii a soucasnou spolecensko-politickou
situaci atd.) a paralelni diiraz s timto na historii, kulturu a tradice vlastni zemé¢. Korejci jsou
na svou kulturu velmi hrdi a na svou zemi nedaji dopustit. Zajisté to souvisi také s postojem
korejské spole€nosti k této vlastni kultufe a vychovou k ucté k ni. Korea se tak nemusi bét, ze
jeji kultura a jedinecnost se rozmélni a ztrati v globalizujicim se svéteé.

Shrneme-li tuto kapitolu, vyplyvd z ni, Ze néckteré pedagogické prvky pouzivané
v modelové Skole Jakeun Hakgyo by v Ceském prostiedi mohly byt inspiraci pro cely
vzdélavaci systém, pro vSechny — tedy i standardni — Skoly. Jiné prvky by ovSem mohly
fungovat spiSe jen jako alternativy. Mnohé z nich by také musely byt piizpisobeny, upraveny
pro Ceské prostiedi, coz ale neni nic neobvyklého. Inspirujicim podnétem nejen pro Ceské

Skolstvi ovSem korejsk4 alternativni Skola Jakeun Hakgyo bezpochyby je.
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Zavér

Cilem této prace bylo predstavit model korejské alternativni Skoly jako zdroj inspirace
pro zlepSovani a inovace jinych Skol ¢i celych vzdéldvacich soustav. Priace se soustiedila
zejména na moznosti implementace pedagogickych prvki modelové skoly do prostiedi Ceské
republiky.

Prvnich pét kapitol je vénovdno teoretickému podkladu price. Uvodni kapitola
vymezuje dileZité, pro praci relevantni pojmy, druhd kapitola objasiiuje smysl a piinos
alternativnich $kol. Historii a soudasnym stavem alternativnich $kol v Ceské republice se
zabyva tieti kapitola. Ctvrtd kapitola se podrobné vénuje vzdélavani v Koreji, jeho kulturnim
kontextiim, které jsou pro pochopeni piedstavovaného korejského modelu Skoly velmi
dalezité. Patd kapitola potom uzavird téma stru¢nym naznacenim soucasnych trendd,
problémii a inovaci ve vzdélavani jak v Ceské republice tak ve svéte.

Z metodologického hlediska je prace pojata jako ptipadova studie, z metod sbéru udaju
bylo vyuzito participacniho pozorovani, rozhovorii a analyzy dokumenti.

Aplikaéni ¢éast price podrobné seznamuje s modelovou Skolou, jejim prostfedim,
sociodemografickou charakteristikou, filozofii Skoly, roli a praci ucitell, taktéZ roli rodict
v zivoté Skoly, u¢ivem a vyucovanim, také podrobnéji seznamuje s jednotlivymi zajimavymi
pedagogickymi prvky skoly, pficemz v zavéru je pozornost vénovana i negativim Skoly.

Z diskuze nad moZnostmi pteneseni prvki této modelové $koly do prostiedi Ceské
republiky, kterou se zabyva posledni kapitola, vyplyvd, Ze jako inspirace by mohlo slouZit
zejména zaméieni modelové Skoly na komunitu — a to jak v oblasti mezilidskych vztaht a
fungovani uvnitt Skoly, mezi studenty a uciteli, tak i spoluprace s rodi¢i a mistni komunitou i
Sir§i vefejnosti. Za pozornost stoji také prvky zaméfeni na ekologii a environmentdlné
ptiznivy zplsob Zivota, stejné jako nékteré dalsi jiné individudlni pedagogické prvky, které
modelova skola realizuje.

Budu velmi rdda, pokud se tato prace stane nékterym Ctenaftim inspiraci pro zkoumani
nejruznéjSich vzdéldvacich soustav i jejich alternativ, nebo piimo podnétem pro jejich

neustdlé zlepSovani. Toto bych povaZovala za naplnéni tcelu préice.
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Prilohy

Piiloha A

Grafy dosazeného vzdélani podle idaji OECD

Chart AL.Z Population that has attained at least upper secondary education! (2005)
Percentage, by age group
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Chart AL Population that has attained at least tertiary education {2005)
Percentage, by age group
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Piiloha B

Fotodokumentace

Obrazek €. 2. — Buddhistické chramy v bezprostiedn{ blizkosti Skoly
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Obrazek €. 4. — Spole¢na fotka témét vSech uciteld a studentl z Jakeun Hakgyo
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Obrazek €. 5. — S4zeni ryZe v rdmci komunitniho dne

Obrazek €. 6. — Studenti pomdhaji pii oslavidch Buddhova narozeni
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Ptiloha C — Text Cteny pfi rannich setkdnich Skoly

The sutra of the peace for all living beings

—f hereby Bow fo lead my fe fn accordance with e etermal ruth of the Lnfverse with
continuous self=raflaction for onesealfl, respect and grateluiness for odhers , with share and
considaraiion for all ving being.

Thus have [ heard.
In the middle of a2 snowy night, there came the words from the master of Truth,

Thow, wha are nends of peace [or all living beings,

Listen and pay heed to what | say as | el vou the secret of peace for all living beings,
Thiz comes into exisience on the condition of the existence of That.

Thal comes into exislence on the condition of the existence of This. namely the Truth
of the creaton of the universe based on the condition,

This doesn’l exist on the condition of the non-existence of That and That deesn’t exist
on the condition of the non-cxistence of This, namely the truth of the extinction of the
universe based on the condition.

This is the core of the eternal Truth of the universe which s rue [or the past. prosent

and [uture

Thou, who are friends of peace for all living beings.

e aware i life comes inte exisience on the condinon of the exisience of natare .
likewise sy couniey oxisis on the conditdon of the exiswence of neighboring counires
anid my famiiv exist on the condition of the exiswence of wher families.

[esist o she cpndition of the esstence of You, Therefore s the neiversal Truth thi
cvoeryiines i dependent wpon the eoditnem, )

Oim e poole e roah we shoudd fiodoeoway o bedp each other o amaie o whodesone
iomsn commenny o this world

Myocuwawey is oo refuge Tor the neighboring vounstewe: and ey are reluges [ my
CONATEY . Lo

Ay Wil 15 a0 reluge for the neighboring villages and Uy are refuses for my viliage.
Tani,

Hl

Wi famdie oo eefnge Tor U athers Tssibios soed they o relines ey Tamily o e ws
all belonie to b SOame Cormmemity oopoenagend o ol oiiner.

Likewise romonmtboer, Vo sre my riern of e and voure Hic s s dependent apon i
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Thou, who are friends of peace for all living beings.

The path of Truth is the only path for us worth trying.

(pen your eves and listen to the sound of truth.

All living beings can find the absolute peace on the path to truth, and it 15 nothing but
the path to Dharma which can be achieved only with wholesome thoughts and diligent
practice.

Therefore, vou should act on the truthful thought and mind corresponding to the

‘Tharms.

Thou, the master of Truth

From this moment on, on the path to truth | bow to strive to lead a wholesome life

with all my heart.,

| hereby repent of a human-centric, selfish lilestvle which overlooks the greatness of
mother nature,

| hereby repenl of a nationalistic attitude which overlooks the importance of
neighboring couniries |

[ hereby repent of a selfish my—Tamily-only attitude which overlooks the virtue of other
families,

[ herehy repent of my selflish, egocentric lifestyle which overfooks the value of yvour

existence,

[ repent from the bottom of my heart a human-centric, nationalistic, family-centric .

cencentric life of mine which is nothing but a life of distorted self love,

Thou, the master of Truth

I hereby bow Lo take an action based on the principle of Truth

1 will take a path of Truth by worshipping mother nature whose exisience ensures the
life of human beings being healthy and safe,

| will take a path of Truth by respecting neighboring countries whose EXISIENCE CTISUrES
the safery and peace of my country.

[ will take a path of Truth by respecting my neighbors whose existence ensures the
safety and happiness of my family.

[ will take a path of Truth by respecting others whose existence ensures the safety and
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haﬁpines:a of my life.

Thou, the master of Truth

In accordance with the spirit of Truth, 1, hereby bow o live with respect. grateflulness
and admiration,
To nature which is a refuge of our lfe, o the peighboring countries which are reluges
[ar my counlry, to our neighbors who are refuges for my family, and to yau who s the
origin of my very lile,

[, with all my heart, humbly bow 10 pay respect and admiration (o your greatness and

ralnlity.

In accordance with the spirit of Truth, T will live a life of noble poverty and honesly with
a far—sighted view .

Fwill live a life always in harmony with nature by overcoming the selfish buman greed
which contaminales nature, Lthe home for all living beings. -

owill bve a life i harmony with nelghboring countries by overcoming the selfish
nationaliste attilode which threatens the peace of othar nations.

Iwill live a life always in harmony with neighbors by overcoming the selfish desire for
my family which thresiens the peace of other lamilies

I will hve a life always in harmony with others by overcoming sellish  egocentrism

which causes the suffering of others,

| herehy how o dead my life In accordance with the eternal wroth of the umverse with
continuous sell-reflecticn Tor ongesell, respecl and gralelunlness Jor olhers | with

sharo and consideration for bl living beings.

Thaou, who are friends of peace for all living beings.

Ideod, thaore arg wese and praseworthy .

Awain 1 oask all of vou o listen and pay heed o the waching of Troh, pud i ot practice
with whle vour bedy and mind,

[he Trueh is noihing bor the reality dawelling o Uw present oxisienco,

Whetever, ar wherever, the path of Troth (s somelling voo cian see | realize and prove
Tor Dee n Thos monmient.

It shows its real Tece when vow obEerve onch moment carciully with insight. therefore
vou shouled alwavs be aware of the Truth.

Whetr vou heve clesr msighl mothe Trock of the uieverse wthoul g monent £ fo=s st

72



last the peace for all living beings will be realized . therefore alwavs keep vourself

awake with clear consciousness,

Thou, the greatest one, the master of Truth.
[ herehy bow to listen and pay heed to the sound of Truth.
I bow o specubate it carefully again and again.

And | hereby bow to put 1t nto pracuce with whole my body and mind,

Enlightenment grows like a trea,

Little school, Silsang Temple ,

73



Piiloha D

Oblasti predmétti vyucovanych na korejskych skolach a jejich casové dotace

1. National Common Basic Curriculum [Table 1]
Schools Primary School Middle School| High School
rades
LKorea“ Korean | 530 1504 | 204 | 204 170 136 136 136
anguage | Language
210 238
Moral 34 | 34 34 | 34 68|68 | 34 34
Education )
Matlrézma’a 170
S| Social 150156 1102 | 102 | 102 | 102|102 | 102 | 136 (Korean
u | Studies History
b N 68)
. Disciplined
J Math Life 136 | 136 | 136 | 136 | 136 | 136 | 102 136
i Science 60 68 | 102|102 | 102 102 102|136 136 102
) Technology . .
t i gy Elect
Przcncal Intelligent 68 | 68 Home Economics ¢ ective
rts if ourses
A 9OLI 1e02 68 102 102 102
r | Physical 102 102 | 102 | 102 (102 102 68 | 68
e | Education Pleasant
a Music Life 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 34 | 34 34
S | Fine Arts 180 204 | 68 | 68 | 68 | 68 | 34 | 34 | 68 34
Foreign |We are the
Languages  First 34 | 34 | 68 | 68 |102]102|136| 136
(English) | Graders
80
EP?I‘?I!al 60 68 | 68 | 68 | 68 | 68 136 136|136 204
ctivities
Extracurricula
r 300 34 34 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 68 8 units
Activities
Grand Total || 850 | 986 | 986 1,0881,088 12 115 115 4 55y 1 144
0 6 6 6 units

(D The above table shows the minimum numbers of total annual instructional hours by
subject and grade level (K1 through K10) during the period of the national common basic
education; during 34 school weeks a year.

@ For K1, the standard number of school weeks assigned to subject matters, optional and
extracurricular activities is 30. The number of instructional hours allocated to 'We Are the
First Graders' represents the number of instructional hours of March in the Spring

semester.

(® In principle, one instructional hour covers 40 minutes for primary school, 45 minutes for
middle school and 50 minutes for high school. However, schools are entitled to adjust the
duration of each instructional hour depending on the weather and seasonal changes,
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individual school situations, the developmental level of students, the nature of learning,
etc.
(4 The numbers in the extracurricular activity cells and the annual grand total for the columns
of K11 and K12 represent the number of units to be completed for those two years.
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