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Shrnuti

Tato magisterska diplomova prace je zamétena na vyvoj technickych vyukovych
analyzy 55-ti ro¢nikli cCasopisu Pedagogika z hlediska problematiky technickych
vyukovych prosttedkd. Teoretickd ¢ast prace se vénuje technickym vyukovym
prosttedkiim obecné — snazi se o vymezeni pojmd, klasifikaci technickych vyukovych
prostiedktli, o postihnuti jejich funkci a podobné. Vyzkumna Cast prace se po vymezeni
zakladni vyzkumné metody, vyzkumného vzorku a metodologickych vychodisek vyzkumu

zabyva reflexi vyty¢ené problematiky na strankach ¢asopisu Pedagogika.

Klicova slova

didakticka technika, materidlni didaktické prostiedky, technické vyukové prostiedky,
modernizace vyuky, odborné periodikum, casopis Pedagogika, obsahovd analyza,

kvantitativni vyzkum



uvoD

Technické vyukové prostfedky provazeji Skolu od nepaméti. Po velmi dlouhou dobu
existovaly pouze Skolni tabule a Skolni obrazy, ale technickd revoluce propuknuvsi v 19.
stoleti dala vzniknout mnoha vynéleziim, které byly v priitbéhu nasledujiciho stoleti
vylepSovany a obohacovany a samoziejmé k nim piibyvaly vyndlezy stidle novéjsi a
modernéjsi. Technicky pokrok si vynutil pozivani nejriznéjsi didaktické techniky pfi
vyuce, k tabuli a obraztim se postupné ptidava gramofon, Skolni film, radio a dalsi.

Na kvalitu vyuCovani v konkrétni vyucovaci hodin€¢ pisobi nékolik faktort. Tim
vSak v soucasnosti musime nutné pripocist i dovednosti v oblasti technické na té urovni,
aby byl ucitel schopen vyuzivat co nejefektivnéji vSech dostupnych technickych
vyukovych prostfedkli. A o téchto nezbytnych pomocnicich ve vyuce bude pojednavat i
pfedlozend prace, jejiz téma jsem si vybrala zdmérné, jelikoz technické vyukové
prostiedky jsou neoddiskutovatelné diilezitou soucasti nejen souc¢asné vyuky, ale pattici do
jejiho procesu zcela urcité uz po mnoho let.

K tématu technickych vyukovych prostfedkii bylo jiz sepsdno mnoho monografii,
naprostd vétSina znich jsou vSak jiz zastaralé a nepfindSeji uceleny pohled na
problematiku. Zabyvaji se vétSinou vyukovymi technickymi prostiedky pouze v jejich
materidlni formé, ale nereflektuji ani historické hledisko, ani teoretické zaklady. Tohoto se
ve své praci snazim vyvarovat a pokousSim se zdrovenl o zachyceni problematiky
ptehled nejriznéjSich typl technickych vyukovych prosttedki pouzivanych na naSich
Skolach od padesatych let minulého stoleti do soucasnosti, ale také jednotlivé typy zatazuji
Casove a predkladam i zakladni teorie vazici se k této problematice.

Ma prace se skladd se dvou zadkladnich ¢asti — teoretické, v niz se snazim o objasnéni
zakladnich pojmu, vyty€eni zédkladnich teorii, nasledné se zamétuji konkrétné na technické
vyukové prostiedky. Pouzivam zde historické metody, analyzu, syntézu, pfimou metodu, a
1 kdyz se vénuji podrobnéji jednotlivym typim TVP dle toho, do které skupiny nalezeji
podle hlediska zpiisobu prezentace informace, snazila jsem se mit na mysli také diachronni
postup, ktery se vyrazn¢ promitl i ve vyzkumné casti prace. V nasledujici ¢asti prace,
vyzkumné, se vénuji analyze 55-ti rocnikii odborného casopisu pedagogika od prvniho

roku, kdy vysel (1951), az po rok 2005. Sledovand kritéria jsem si stanovila na zékladé



studia teoretickych publikaci a inspirovala jsem se i medialnimi analyzami autora Prichy,
Jancarove, Stegmannové, Schulze, Hagena, Scherera a Reifové, publikovanych v ¢asopise
Pedagogika ¢i jako samostatné monografie, v piipad¢ Janc¢arové v podob¢ diplomové prace
a v ptipadé Stegmannové $lo o praci bakalaiskou.

Obsahovou analyzu jakozto vyzkumnou metodu jsem si vybrala zdmérné, jelikoz je to
vhodna metoda pfi préci s textem. Tuto metodu povazuji za kvantitativni, byt’ za jinych
vyzkumnych podminek miiZze byt zafazovana i k metodam kvalitativnim. Stejné tak jsem si
zdmérn¢ vybrala odborny c¢asopis Pedagogika, ponévadz je stézejnim periodikem
pedagogické védy uz témer Sedesat let. Je samoziejmé, ze jsem se pii vyzkumu vice nez
z poloviny setkavala s ideologicky zaméfenymi texty a bylo tudiz obc¢as velice obtizné
rozpoznat pravdivé informace, na druhou stranu diky mému historickému vzdélani mi tato
¢ast mého vyzkumu necinila az tak velké potize.

Cilem mé prace je tedy nejen vyjmenovat a popsat nejruznéjsi typy TVP, jez se objevily
na strankach casopisu Pedagogika za poslednich vice jak padesat let, ale ma pfinést
zmapovani této problematiky vtomto casovém obdobi. To znamend, Ze se pokouSim
nastolit nejenom vychodiska a snazim se o ¢asové zafazeni, ale také diky obsahové analyze
Pedagogiky chci naznacit zajem raznych odbornikli z oblasti vzdélavani o technické
vyukové prostiedky, chci rozlisit jednotlivé etapy vyvoje TVP, jednotliva témata, jezZ se na
strankach Pedagogiky v rdmci problematiky TVP objevovala, abych tak ukdzala, zda a jak
byl vnimén pifinos TVP do vyuky autory pfispévki, ale také na jejich pronikani do
vyucovani a v neposledni dob¢ téZz jejich nezastupitelné misto v ramci vyuky. Samotny
vyzkum, ktery by mél piispét k pochopeni vyse zminénych pohledi ¢i tendenci, se pak
orientuje predev§im na zjiStovani poCtu, témat a forem piispévki vénujicich se TVP na
strankach Casopisu Pedagogika.

Prace by méla byt piinosna v n¢kolikerém sméru. Zaprvé z pohledu historického ptinasi
souvisly ptehled mnoha typt technickych vyukovych prostiedkili, zasazuje je na ¢asovou
osu a ve vyzkumné casti sleduje, jak se v tom ¢i kterém obdobi propojovaly technické
trendy se zdjmem odbornikl z oblasti pedagogiky. Z hlediska technického piindsi prace
struény popis jednotlivych prosttedktl spolu s jejich funkcemi, vyhodami a nevyhodami
v ptipad€ pouziti ve vyuce. Z hlediska metodologického pteklada prace moznosti vyuziti
nckolika vyzkumnych metod v ramci teoretické ¢asti prace (historické metody, analyza,
syntéza aj.) a v pripadé vyzkumné casti jde o pouziti obsahové analyzy. Teoreticka
kapitola prace se zameéfila také na teoretické pfistupy k vymezenym technickym

prostiedktim, abych nasledné patrala po zminkach o nich v ptispévcich v Pedagogice. A



kone¢né vyzkumny aspekt prace se projevuje nejen ve vyuZziti co nejvice moznosti, jez
poskytuje obsahova analyza, ale také v préaci s vysledky vyzkumného Setfeni, kdy toto
pfinasi zajimavé zavéry. Celkové feceno, tato diplomova prace se zaméfuje na téma
technickych vyukovych prostiedki ve své prvni ¢asti hned z n€kolika stran, aby pak ve
vyzkumné ¢asti poznatky z piedchozich kapitol pln€ vyuzila pro co nejpestiejsi,

nejzajimavejsi a nejpiinosnéjsi vyzkumné zavery.



1. VYMEZENI POJMU

Nejprve je nutné udélat si jasno vtom, které zdkladni pojmy budu ve své praci
pouzivat, proto se v této kapitole vynasnazim o jejich vymezeni. Pod didaktickou
technikou, potazmo technickymi vyukovymi prosttedky, si Ctenat v dnesni dobé piedstavi
pfedev§im pocitac, ptipadné nejriznéj$i vyukové softwary, ovSem pojmy ,didakticka
technika“ ¢i ,technické vyukové prostfedky” jsou mnohem S§irSi a obsdhlejsi. DalSim
vyznamnym pojmem, s nimz jsem se pfi psani své prace Casto setkavala, je ,,modernizace
vyuky“, a také tento je klicovy pro pochopeni vyvoje vztahu modernich technologii a

oblasti vzdélavani.

1.1 TECHNICKE VYUKOVE PROSTREDKY

Pro osvétleni pojmu ,technické vyukové prostredky se nejprve musime zastavit u
pojmu obecngj$iho — didakticka technika. Didaktickou technikou chapeme Sirokou oblast
pristroju a technického zatizeni, jez se skladd ze dvou vzajemné propojenych slozek, a to
(Rotport, 2003):

a) prostredky didaktické techniky - technické prostiedky pro predkladani pomucek —
pfistroje a technickd zafizeni umoziujici zprostfedkovani
vizualnich, auditivnich nebo audiovizualnich informaci,

b) ucebni pomiicky - vhodné ptipravené materialy, vhodné zpracované ucivo, které je
prostiednictvim prostfedka didaktické techniky zakiim pfedavano.

Déle mizeme didaktickou techniku specifikovat jako technicka zatizeni a pfistroje
umoziujici piijem, pfenos, zpracovani a pozd¢js$i vybaveni preddvanych auditivnich,
vizudlnich nebo audiovizudlnich informaci, a které také umoznuji objektivizaci fizeni
vyuCovani a uceni prostiednictvim vhodné koncipovaného programu (Geschwister,
Razicka, Ruzickova, 1995). Dal§im jejich charakteristickym rysem je, Ze jsou vSeobecné
pouzitelné. Nemaji tedy ptedem urceno, v kterém vyucovacim pfedmétu ¢i na kterém typu
Skoly se daji pouzivat, coz zajisté jejich moznosti mnohondsobné rozsituje. Obecné se tedy
da tici, ze didakticka technika poskytuje zakovi uplnéjsi a presnéjsi informace a umoznuje
podpofit jeho fantazii.

Zakladnim kritériem tfizeni didaktické techniky je funkcni hledisko, podle kterého
rozliSujeme zafizeni pro nepromitany zaznam, promitaci techniku, zvukovou techniku,

televizni techniku, vyukové pocitace a technické vyukové systémy a konecné zafizeni
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pomocna a doplikova. Z hlediska vyvoje prostiedkti didaktické techniky miizeme
rozeznavat piistroje a zafizeni specidlné vyvinuté k tc¢elu vzdélavaci Cinnosti, pfistroje a
zatizeni ptivodné urcené pro jiné Cinnosti, které byly pfevzaty pro vzdélavaci ucely, a
techniku viceméné prevzatou, kterd pro vzdélavaci ucely neni specidln¢ upravovana
(Kouba, 1995). Jinymi slovy, didakticka technika miize byt vyvinuta ptimo ke vzdélavacim
zamérum, anebo miliZze byt pro vzdélavaci potieby piejata. Oblast vzdélavani a vychovy je
nesmirn¢ Sirokd a ptredevsim v poslednich letech v ni naléza své misto vétSina technickych
vyndlezu, které piivodné byly vyvinuty pro jiné nez vzdélavaci ucely. Prikladem muize byt
napf. filmova kamera.

Nemén¢ vyznamnym pojmem jsou didaktické prostiedky. Tento pojem miizeme
chépat v trojim pojeti (Rambousek, 1990, s. 9):

a) Siroké pojeti — vSe, co napomaha k dosazeni stanovenych cilii vyucovaciho procesu,
ztéchto cili vychazi a je jimi urCovano; = metody, formy, zdsady, ucebni
pomicky, potieby..., ale t€Z obsah a cil,

b) uzsi pojeti — jen prostiedky s vysokou didaktickou relevanci nebo pfimym
pusobenim; = zvlasté metody, formy a uc¢ebni pomticky,

c) uzké pojeti — pouze prvky materidln¢ technické zakladny vyuky; = udcebni

pomucky, zatizeni, Skolni potieby, vybaveni uceben...

Pti patrani po tom, co to vlastné didaktické prosttedky jsou, se mliizeme opfit i o jejich
rozdéleni na didaktické prostiedky materidlni a nemateridlni. Nematerialni didaktické
prostredky obsahuji metody a formy vyuky ¢i specifika ulitele (znalosti, organizacni
formy), tedy jednu ze zdkladnich slozek vyucovaciho procesu vibec. Materidlni didaktické
prostredky jsou ty, které urCitym zpilisobem prezentuji, zpfistupiiuji nebo vykladaji obsah
vyuky, zprostfedkované také obohacuji, a zpestfuji vyuku (Rambousek a kol., 1989).
Podobn¢ je déli i dalsi autofi (napt. Geschwinder, Rtizicka, Ruzickova, 1995).

Kratce se pozastavme i u jiz pfekonan¢ho pojmu uéebni pomiicky. Az do konce 60. let
20. stoleti tento koncept oznacoval materidlni didaktické prostredky. Jelikoz se ve své praci
zaobiram zhruba poslednimi padesati lety vyvoje TVP, povazuji za vhodné uvést i tento
zv1astni a dnes jiz zastaraly typ déleni didaktickych prostiedkd', ktery bere ohled na
zpisob vyuziti ucebnich pomiicek (Kouba, 1995, s. 27). Prvni typ ucebnich pomtcek,

nevyzadujici k prezentaci didaktickou techniku, neni pro nasSe ucely pfinosny. Naopak,

' Podobné se diive rozliSovala didaktickd technika tradi¢ni (epiprojektor, diaprojektor...) a moderni
(vyucovaci stroj, pocita¢, multimedialni systém...).
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druhy typ, ktery jiz k prezentaci didaktickou techniku pifimo vyzaduje a déli se na
auditivni, vizudlni a audiovizudlni, pficemz kazdy druh téchto ucebnich pomicek lze
roz¢lenit dale na vytvaiené nebo hotové, je ve stfedu naSeho zajmu.

Ziejm¢ nejcastéji pouzivanym pojmem, s nimz budu ve své praci pracovat, je pojem
technické vyukové prostiedky (TVP). Technické vyukové prostiedky tvoii soucast
rozsahlé skupiny didaktickych prostfedkil, jimiz jsou vSechny materidlni pfedméty, které
zajiStuji, podminuji a zefektiviiuji prabéh vyucovaciho procesu (Skalkova, 1999, s. 232).
Jsou to takova zafizeni, ktera mohou prezentovat urcité typy ucebnich pomticek, jsou to
tedy pristroje, nikoli jejich naplné ¢i programy. Jejich podstata je v novém zpracovani
obsahu vyuky, pfindsi nové formy a metody prace, zkvalitiiuji a zptesiuji fizeni vyuky.

Jak je tedy jiz ziejmé, v mé praci se budu zajimat predevSim o didaktické prostiedky
materidlni, nebo podle jiné typologie o ucebni pomilcky vyzadujici k prezentaci
didaktickou techniku neboli také didaktické prostfedky v uzkém pojeti, coz jsou predméty,
jez slouzi k didaktickym ucelim (Rambousek, 1990, s. 10). Je nezbytné zde zdlraznit
jejich soucinnost s metodami, formami a obsahem vyucovéni, aby spoleéné¢ dosahly
stanovenych cili. Mohou byt pouzity bud’ pouze podpirné pii vykladu ucebni latky nebo
také jako hlavni didakticky prostiedek, kdy se cela vyuka mize opirat pouze né a jejich
didaktické moznosti. V materidlni skupiné¢ vyucovacich prostiedkiim nalezneme prave
TVP. Pro tento pojem se vzil i nazev prostiedky didaktické techniky, nebo obecné
didaktickd technika.

Je nesporné, ze mezi TVP patii mnoho pfistrojii, technickych zafizeni i jejich
programu. Jsou to napf. pristroje statické projekce (diaprojektor, epiprojektor, zpétny
projektor), dynamické projektory (filmovy), zafizeni pro zaznam a reprodukci zvuku,
rozhlasova technika, televizni technika, vyu€ovaci stroje, pocitace s vyukovymi programy
aj., TVP tedy vlastn€¢ svym zplisobem odrazeji pokrok doby, predstavuji uroven vyvoje
lidské spolecnosti a pfedevsim posun védy a techniky. Na urovni a kvalit¢ TVP, na jejich
soucinnosti se Skolou, 1ze vypozorovat i vS§eobecny pokrok celé spolecnosti. VZdyt’ oblast
vzdelavani, kterd se primarné odehrava pravé ve Skole, je zakladnim a prvotnim okruhem,
v némz se rodi budouci generace védcl. Predevsim Skola by proto méla disponovat témi
nejmodernéjSimi TVP, aby byla nejen schopna odrazet spolecensky a védecky pokrok, ale
také aby tomu pokroku nahréavala i do budoucna. S tim souvisi 1 posledni avizovany pojem,
a to modernizace vyuky, ktery je s TVP neodmyslitelné spjat. Pod modernizaci vyuky si

1ze ptedstavit dvoji vyznam (Priicha, Walterova, Mares, 1995):
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1) obecné jako inovace ve vzdeélavani — prubéh vzdElavani je ovliviiovano vyvojem
doby a veskeré¢ historické pusuny se v ném promitaji v novych, inovacnich snahach
o lepsi, modernéjsi vyuku,

2) uzeji jako zavadeni didaktické techniky do vyuky — didakticka technika se postupné
stava nezbytnym pomocnikem ucitele i zaka ve vyuce, dochazi k jejimu masovému
pronikéani do vyuky.

Modernizace vyuky, zamétime-li se na uzsi pojeti tohoto pojmu, oznacuje tedy proces
pronikani moderni didaktické techniky v té které dobé do vyuky. Je jasné, ze tento proces
je nezastavitelny, pruzné reagujici v piipadé TVP na moderni technologie a obsahuje
v sob¢ veskeré¢ klady 1 zdpory tohoto procesu. O modernizaci vyucovani se, byt diive pod
jinym nazvem, hovofi v oblasti pedagogiky odjakziva. V rdmci této prace se omezme na
pochopeni modernizace vyucovani, jez je tésné spjata s pronikanim didaktické techniky do
vyuky, kdy je vtomto pojeti chapana jako proces, smétovani k lepSimu vyucovani diky

pouzivani nejmoderné;si didaktické techniky ve vyuce.
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1.2 TEORETICKA VYCHODISKA

TVP jsou klasickou ukazkou pedagogické kategorie, v niz se snoubi teorie s praxi,
ponévadz neustdle podnécovaly pedagogy k vytvéieni nejriznéjsich teorii, stejné tak jako
nejruznéjsi teorie vedly ke zlepSovani jak funkci TVP, tak také kjejich lepSimu a
zasadngj§imu vyuzivani ve vyuce, nebot je ktomu vedl pokrok spolecensky i
technologicky.

Pokud se budeme pohybovat v oblasti klasickych TVP, kam bychom mohli zatadit
naptiklad nasténné obrazy a tabuli, je mozné fici, ze tento ,,klasicky* typ TVP se vyvijel a
reagoval na podnéty ze strany nejriznéjSich mysliteli odjakziva. Ziejmé nejvyraznéj$im
piedstavitelem nositele myslenek spojenych s TVP je pro vieobecnou vefejnost Jan Amos
Komensky. Tento svétoznamy pedagog polozil zdklady pedagogice jakozto moderni veédeé,
z jeho postiehll a nazorti Cerpame dodnes. Historickym typtim TVP (mysleno star$im nez
100 let) se vSak ve své praci dale vénovat nebudu, tudiz se zde nepustim do podrobnéjsiho
rozboru myslenek slavného ,,Ucitele naroda“.

Technologicky rozvoj ve 20. stoleti, které je zdsadnim historickym obdobim, v némz se
budu ve své praci pohybovat (ponejvice to bude 2. polovina 20. stoleti), s sebou pfinesl
nutné 1 razantni zménu v mysleni a ndhledu na pedagogickou védu vibec. Zacalo
markantni zavadéni modernich TVP do skol a ptedevsim z po¢atku byla navrhnuta tada,
vetSinou dosti utopistickych, projektii vazicich se k vyuziti nejmodernéjSich technologii
v oblasti pedagogiky, potazmo ve vyucovani. Pojem moderni technologie byl sklofiovéan ve
vSech pédech, drazdil a motivoval védce nejen z oboru pedagogiky. Hlavni otazkou, jiz se
zaobirali vSichni bez rozdilu, bylo: Jak zapojit co nejefektivnéji TVP do vyuky? VSem bylo
jasné, ze je nutné propracovat jak systém zapojeni TVP do vyuky, tak také nové vyucovaci
metody souvisejici s TVP, stejné jako pfistupy k nim.

Podle Yvese Bertranda (Bertrand, 1998) Ize v technologickych koncepcich rozlisit dvé
zakladni tendence, systémovou a hypermedialni. Obé tyto tendence pak slucuje pod
pojmem technologické teorie vzdélavani, jez se snazi vymezit nékolikerym zplsobem,
napt. Ze se jednd o terminologii obsahujici pojmy jako proces, komunikace, technologie,
technika, interaktivni laboratof, hypermédia, programovani, systém nebo individualizované
uceni. Upozoriiuje na to, ze technologické teorie maji tendenci pouzivat vice pojmy vycvik
a vyuka ¢i vzdélavani nezli vychova, ptficemz kladou diraz ptfedevSim na planovani a
organizovani formativnich procesii. Zasadni je pouzivani komunikativnich technologii

komunikace, jako jsou audiovizudlni pfistroje, videoprogramy aj., pfi¢emz jejich hlavnim
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zamérem je vyuku ¢i vycvik co nejvice systematizovat, standardizovat a odpoutat se od
romantického a humanistického pohledu na vzdélavani. Obéma hlavnim proudim je
spolecné, Ze predev§im v dobach svych pocatkli preceiiovaly mozny piinos modernich
technologii do vyuky. Na moderni techniku bylo nahlizeno jako na spéasu vyucovani, jako
na néco, co ma zachranit budouci generace. Odborné vefejnost byla vzrusena védeckou,
potazmo technologickou revoluci, jez nastala koncem 60. let minulého stoleti. Vyty¢enych
cilti ve vzdélavani mélo byt velice u¢inné dosahnuto s pomoci novych vyucovacich stroji,
které v téch neodvaznéjsich snech mély nahradit i samotného ucitele, i jej alespon odstavit

na vedlejsi kolej do role programatora a pozorovatele.

1.2.1 Systémové teorie

Prvni ze dvou smér technologickych teorii se snazi o aplikaci teorie systéml na
vzdelavani. Tento smér se zaméfuje na zkoumdni vztahli mezi jednotlivymi prvky
v zavislosti na sledovanych cilech, neboli jde o vytvafeni kompletnich popisi
v zavislostech na tfech zékladnich kategoriich, a to prvcich, postupech a cilech, pficemz je
nezbytné je sledovat systémove a dodrzovat standardni postup.

Zakladnim zdrojem tohoto myslenkového proudu je obecna teorie systémi, v které se
promita snaha o pfesny popis vSech operaci bez opomenuti byt’ jediné souvislosti a funkce
systému, snazi se tedy o popsani celé struktury. Systémovy pfistup se v ramci pedagogiky
objevuje od pocatku padesatych let (USA), ale jeho koteny sahaji aZ k po€atkiim 20. stoleti
k biologovi Ludwigu von Bertalanffymu. V 60. letech 20. stoleti pak tento proud vyspél a
zacal se velice vyrazn¢ odrazet i v pedagogice. Do dnesnich dnii se sam hlavni proud pfilis
nezménil, pouze dokonale pronikl do procesu strukturace a tvorby vyuky. Do proudu
systémovych teorii fadime napt. M. Pasce, B. H. Banathyho nebo R. Prégenta

Primarnim poslanim ucitele je se zajimat o strukturu procesu vyuky, aby si tak mohl
sestavit seznam nezbytnych prvkil s ohledem na vymezené cile. Sezndmi se se zédkladnimi
charakteristikami zaka a podle nich vytvofi cile s pfihlédnutim k moznostem Skoly, neboli
vytvofi zékladni operativni systém vyucovéani a uceni, a téZ mechanismy umoznujici
zéveéreCné zhodnoceni vyuky a jejich vysledkl. Tento proces se nazyva tvorba vyucovani,
jejiz cilem je detailni rozpracovani procesu vyuky s piihlédnutim ke vSem moznym
proménnym. Jde tedy o systematizovani a schématizovani vyuky, coz ma za nasledek
dokonalou organizaci vyucovani, které dokaze upoutat a udrzet pozornost zédka, dokaze mu

nastolit jednoduse novou latku, pfistupuje k Zdkovi individualné a fidi tak uceni.
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1.2.2 Hypermedialni proud

Hypermedialni tendence se opiraji o0 nové moznosti, jez do vyuky a vyucCovani pfinasi
novinka na poli techniky — média. Tento novy zplisob komunikace je nejen pro zéka velice
zajimavy, inspirativni a piinosny a nemohl ziistat pedagogickou védou opomenut.

Na jedné strané je nutné vytvofit inteligentni vyucovaci program (interaktivni,
zajimavy, rozmanity a samoziejm¢ po strance obsahové spravny a bezchybny a musi
ponechévat dostate¢nou volnost zakovi), ktery diky novym technologiim dokonale zvladne
fizeni vyuky, na druhé strané je nutné naucit s nim ucitele i zdka pracovat. Jeho
nejdulezitéjsim cilem je ,,vtdhnout™ zédka do déni, probudit ho a pomoci mu na zaklad¢
vlastni objevitelské cesty dojit k piredem vytyCenému cili tak, aby se zak nikde neztratil a
pfedev§im aby v pribéhu cesty vyukovy program neopustil. Jde tedy piedevSim o
kooperaci a maximalni vyuziti v§ech moznosti, jeZ naskytad multimedidlni prezentace.

Hypermedidlni proud ma své kofeny v kybernetice, kognitivnich teoriich, informatice a
v teoriich komunikace. Prvni zdroj, kybernetika®, neboli véda o Fizeni Zivych bytosti a
stroji, do pedagogiky pfinesla nazor, ze vzdélavani by mélo byt chipano jako
automatizace ucebnich procedur diky algoritmim. K obortiim kybernetiky fadime teorii
Fizeni a regulace (fizeni zivych organismtil zpétnou vazbou), teorii informaci a komunikace
(vyucovani jako proces pfenosu, zpracovani, ulozeni a vybavovani informaci), teorii her a
teorii o algoritmech. Kybernetika byla povazovana za velmi ptfinosnou pro otazku
sjednoceni véd (Zeman, 1962). Byt zpocatku byla v ¢eském prostiedi spojovana z oblasti
humanitnich véd pfedevsim s psychologii (Z. Wiinsch), velmi brzy jeji ptinos zacali
ocenovat i pedagogové. Byla pokladana za pocatek budouci teorie programovaného uceni.

Druhy zdroj, kognitivni teorie, se opird o behaviorismus (B. F. Skinner), vytvofena
byla i zndma Bloomova taxonomie cilii, pojici se k klasifikaci cilti pouzivanym ve vét§ing
technologickych projekt vyuky, a algoritmické vyucovani, které se opird o presny a
obecny piedpis vedouci kcili definovanou fadou jednoduchych operaci, coz nazyva
algoritmem. B. F. Skinner v poloviné 20. stoleti pfisel s novym proudem, programovanym
ucenim, které uchvatilo védeckou vetejnost. V jeho podéni se jednalo o pfistup postaveny
na vyucovacich strojich, jez dokézi diky pfedem pfipravenému programu fidit vyuku zaka.

Touto novou teorii Skinner ovlivnil celou védeckou vefejnost’. V Ceskoslovensku se ji

* Jako vzdélavaci kybernetiku chapeme soubor nasledujicich disciplin: kyberneticka pedagogika, informaéni
didaktika, systémova didaktika a vzdélavaci informatika (Lansky, 1997).

3 V Ceskoslovensku se teorie a praxe programovaného uéeni za¢ala rozvijet od roku 1961. Naproti tomu
napi. v USA vrcholu tato teorie doséhla jiz o dva roky diive.
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podrobn¢ zaobirala napf. Dana Tollingerova, ale ani jini odbornici vyjadiujici se
k otazkam uziti didaktické technologie ve vyuce, napt. V. Kuli¢ nebo M. Kratochvil, v ni
neopomnéli hledat kotfeny rostouciho zdjmu predevSim o nejriznéjsi vyukové stroje a
programy. Jinymi slovy, v hypermedialnim proudu jde o snahu nechat fizeni vyuky na
vyucCovacich stojich, potazmo na pocitaci a jim fizenému pouzivani médii. K autortim

tvoricim v duchu této teorie fadime napt. C. Parquetta, P. Suppese nebo J. M. Carolla.

1.2.3 Minimalni priprava

Zajimavé je, Ze k technologickym teoriim se fadi i proud minimalni ptipravy, ktery si
zdanlivé zcela odporuje s obémi piedeslymi proudy, nebot’ usiluje 0 minimum planovani.
Také se mnohem méné zamétuje na hypermédia, jako to d€laji hypermedidlni teorie.
Spole¢né s obémi predchozimi teoriemi ma predevSim to, Ze se opird o vyuziti pocitace
jako vyznamného prostitedku v procesu uceni. Jiz vSak netrvd na pochopeni systému
clovékem, jde mu predevSim o pohodlné, rychlé a piehledné pochopeni a vyuziti
programu. Jednou ze zékladnich myslenek je ta, Ze teorii se nejlépe nauéime v praxi. Zak
ma mit moznost si naucenou teorii vyzkouset, pfiCemz je mu umoznéno udélat mnoho
chyb, nez dosdhne pozadovaného cile. Na tom ale celd teorie stoji — zak vyviji aktivné
praktickou ¢innost a diky svych chybam se rychle uéi. Pocitatovy program v sobé nese
jakysi ,,elektronicky scénatr®, jez redukuje jednotlivé mozné postupy a nabizi tak zakovi

pocit jistoty diky v€asnému piesmérovani na spravnou cestu v piipad¢ zdkovy chyby.

1.2.4 Zaveér

Technologické teorie se opiraji pifedevsim o pokrok moderni techniky. Snazi se
vyuzit maximum toho, co moderni technika nabizi, ve vyuce. Pfiznavaji moderni technice
nepopiratelné, velmi dilezité misto v rdmci vyuky a vyucovani, ponévadz pravé pokrok
techniky ma byt onou spasou pro lidstvo, jez pfinese dokonalé dosahnuti vSech vyty¢enych
cili v oblasti vzdélavani. Ucitel se ocitl v roli radce a privodce, ktery ztraci kontrolu nad
vzdélavacim procesem. Ptichdzi o vysadu moci, diky niz byl zasadnim elementem v fizeni
vyuky. Dostdva se pied otdzku: Kdo fidi a ovladd vzdélavaci proces? Proto ve svém
disledku zmodernizovany vyucovaci proces probouzi v uciteli nevoli, nebot’ nejenze ztraci
absolutni moc, ale zac¢ina byt zmaten a hled4 své misto ve vyuce. Z tohoto diivodu tada
uciteli reagovala a bohuzel dodnes reaguje na zavadéni modernich TVP do vyuky

negativné, vétSinou ze strachu, Ze je TVP nahradi.
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2. MiSTO TVP VE VYUCE

Technickd zafizeni maji byt ve vyuce prostiedkem, ktery umoziuje, aby se dana
pomitcka realizovala pravé tim nejucinnéj$§im zpisobem (Palan, 1981, s. 5). Technicka
zafizeni jsou vyuzivdna predevSim k co neoptimalnéjSimu zndzornéni uciva. Pomahaji
podpofit vyklad ucitele tim, Ze jeho vyklad zpestiuji, dobarvuji a délaji vice zajimavym,
coz je predevSim pro zdka velice ptfinosné. Technickd zafizeni totiz umoziuji zdkovi
ukézat nejriznéjsi déje, pochody a obrazy, jez by samotny vyklad ucitele nikdy nemohl
dost dobfe obsahnout.

Prikkopnikem myslenky nazornosti byl jiz Jan Amos Komensky, ktery kritizoval
premrstény verbalismus ve Skolach a poukazoval na mozZnosti, jeZ s sebou pfinasi spravné
pouzitd nazorna pomucka ve vyucovani. Jeho odkaz ovlivnil vS§echny dalsi generace a idea
nazornosti se stala zakladni mySlenkou spjatou s pouzivanim TVP ve vyuce, protoze
umoznéni ztvarnit obsah vyuky nazorn¢ je primarni vlastnosti TVP.

Podstata ptinosu TVP ve vyuce spociva v jejich schopnosti nové zpracovat obsah
vyuky, zménit stavajici metody a formy prace a umoznit kvalitngjsi zplisob fizeni vyuky.
Moderni TVP s sebou piinaseji novy zpusob komunikace, jez dokaze Zzaka oslovit a
zaujmout. Vyzkumy dokazuji, Ze z 83% se na pfijmu informaci podili zrak, z 11% sluch,
7 3,5% ¢ich, 1,5% hmat a 1% chut (Hlavaty, 2002, s. 8). Praxe vSak tato zjiSténi
nerespektuje a v tradi€nim vyucovani je zastoupen absolutné nejvice sluch. TVP ptfinaseji
moznost, jak tento vyrazny nepomeér mezi vyzkumy a praxi zvratit.

Pouzivani TVP ve vyuce s sebou samoziejmé nese nutnost vyvinout nové metody prace
jak s nimi, tak také v oblasti prace zak — ucitel. Nelze tedy fici, ze podstata ptinosu TVP do
vyuky tkvi pouze v technizaci vyuky, ale jde pfedev§im o vyhody, které s sebou vyuziti
TVP ve vyuce piinasi. Nesmime opomenout i mnohd mozna rizika, kterd jsou spjata se
zapojovanim TVP do vyuky. Mnozi autofi, napt. Rambousek (1990), Rotport (2003) ¢i
Palan (1981), mluvi o nezdjmu ¢i odporu ucitele (ucitel nechce TVP pfi vyuce pouzivat),
neznalostech ucitele (ucitel nezna rizné druhy TVP, neumi s nimi pracovat), neznalostech
zakl (zaci nejsou spravné instruovani), nezajmu zakl (Zaci nejsou motivovani), pouziti
nespravného typu TVP ve vyuce ¢i pouziti TVP ve vyuce Spatnym zplsobem (zapojeni
TVP do vyuky v nespravny €as, po nespravné dlouhou dobu, nespravny typ TVP), a
v neposledni fadé také o nadmérném zapojovani TVP do vyuky (TVP prebiraji funkce

ucitele).
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Lze tedy fici, ze samotné zapojeni modernich TVP jesté nemusi vyuce prospét. Je nutné
nejen mit piistup k modernimu TVP, ale je také nutné ho umét pouzit spravné, v ptihodny
Cas a stejné tak je nezbytné, aby uzivatel (zak i ucitel) byl vhodné k praci s TVP motivovan
a m¢l dostate¢né technické znalosti.

TVP maji ve vyuce n€kolik zékladnich funkci (Rambousek, 1990):

1) funkce motivaéné stimulaéni — obsahem funkce je ptfedevSim motivace, aktivizace,
stimulace (navozeni kladného vztahu k u€eni) a duSevni relaxace. TVP zdka zapoji do
vyukového procesu, dokazi ho vhodné¢ motivovat k co nejlepSim vykonim, udrzuji
zakovu koncentraci, usmériuji jeho vnimani a zacili jeho aktivitu.

2) funkce informacné expozicni — TVP prezentuji ucivo Sifeji a komplexnéji, piinasi
uplnéj$i, presnéjsi a plisobivejsi informace a predkladaji je vhodné didakticky
zpracované, podnécuji k aktivnimu vnimani i zpracovavani informaci. Velice dilezity
je pozadavek nazornosti. TVP prezentuji také déje neptistupné ¢i nebezpecné ve forme,
jez je ptistupna zakovu chéapani. Dokézi zakovi prezentovat informace v dostate¢né
hustoté, aby byla zdkova aktivita optimaln€ vyuZita pro dosahovéni stanovenych cilt.

3) funkce procvicovaci — tato funkce v sob& snoubi praci zdka s u¢ivem a jeho nasledné
procvicovani. TVP pfinaSeji zdkovi moznost si probrané a pochopené ucivo ujasnit a
upevnit v ramci cileného procvicovani, kdy TVP navozuji jednak samostatnou praci
zaka, ale také udrzuji jeho zdjem diky rychlé reakci na podnétné zmény, podporuji
opakovani a systematizaci uciva, ¢imz napomahaji ke hlubSimu pochopeni uciva a
predevsim k jeho upevnéni a zapamatovani.

4) funkce aplika¢ni — TVP dopliuji a obohacuji teorii, s niz se zak pii vyuce setkava, o
praxi, neboli dokazi ziskané teoretické poznatky aplikovat na praktické vyuziti. Zak si
diky TVP miZze ovéfovat teoretické poznatky, Skola je pfiblizovana opravdovému
zivotu. TVP slouzi jako nastroj verifikace a podileji se tak na utvareni zkuSenosti a
osobnosti zéka, umoziuji mu pohotové reagovat na rozvoj védy a techniky.

5) funkce kontrolni’ — kontrola je piedpokladem pro planovaci a fidici ¢innosti, umoziiuje
aktivizaci a stimulaci zdka, slouzi jako prostiedek vychovného pisobeni a je tedy
zakladnim predpokladem uspésného pribéhu vyucovaciho procesu . Kontrolni prvek

ree
1

TVP slouzi jako jistota pro zaka, ze se v ramci procesu vyuky ,,neztrati“, ze je jejich
¢innost dostate¢n¢ monitorovana a ze ho TVP bezpecné provedou az k cili. Podstatou

této funkce je zpétnd vazba jak smérem k uditeli, jez mize diky ni monitorovat

* Tato funkce je vyrazné pozorovatelna piedevsim u examinétortl, repetitort a zpétnovazebnich soustav.
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pokroky zaka, tak také wvuci Zzakovi, jelikoz slouzi jako zdkladni prostiedek
autokontroly a autorgulace.

6) funkce komunikaéni - TVP jsou mezi¢lankem ve vzajemné vyméné informaci mezi
ucitelem a zdkem, zdkem a ucitelem, zdkem a programem. TVP zakovi
zprostiedkovavaji vétsi objem informaci, prohlubuji dvousmérnou komunikaci verbalni
1 neverbalni v ramci hromadné vyuky a zintenziviiuji vyménu informaci. Zajistuji
interaktivni zplsob vyuky, ponévadz vytvaieji specificky komunika¢ni kandl, jez
oboustranné prenasi kvalitnéjsi informace ve vétSim rozsahu.

7) funkce Fidici — tato funkce ma blizko k funkci kontrolni, nebot’ se jedna o funkci
zajist'ujici regulaci, fizeni a kontrolu vyucovaciho procesu. NejvétSim prinosem TVP je
zrychleni, zjednoduSeni a zkvalitnéni kontrolnich a fidicich ¢innosti, jez umoznuje
sméfovani ke kvalitativné vyS$Sim zpisobim fizeni. Diky vyuziti TVP ve vyuce je
mozné piesnéjsi vytyCeni cilli, nalezeni pocateCniho stavu procesu, vybér programu
fizeni, zjisténi a zpracovani zpétnovazebnich udaju a zjisténi konecného stavu procesu.

8) funkce racionaliza¢ni — TVP piinasi racionalizaci do stavajicich forem a metod vyuky
a umoznuji praktické uplatnéni modernich védeckych a technickych metod ve vyuce,
pricemz se velice vyrazn¢ projevuje snaha o co nejvyssi efektivitu vyucovaciho
procesu. Diky vyuziti TVP ve vyuce muze ucitel realizovat ¢innosti, které by jinak
bylo mozné realizovat jen velice obtizné¢ nebo vibec ne. TVP navic dokazi ucitele
odprosit od neproduktivnich, mechanickych a rutinnich c¢innosti, ponévadz tyto
¢innosti vykonavaji presnéji, rychleji a kvalitné€ji. Neznamena to vSak, ze by ptebiraly
ulohu ucitele, pouze mu umozni soustiedit se na jiné c¢innosti, v nichz je ucitel

nezastupitelny.

Ze vsech jmenovanych funkci je zfejmé, ze misto TVP ve vyuce jisté maji a Ze toto
misto je neochvéjné a nezastupitelné. Neni vSak pravdou, ze by TVP diky vSem svym
moznostem snad dokdzaly nahradit ulitele, ponévadz ten mé ve vyuce také své
nezastupitelné misto, je tvofivy, zajiStuje ,zivy kontakt“ se Zzdkem, plsobi svym
prikladem, dokaze se vcitit, improvizovat a predvidat. Nejde tedy o to, jak moc velké
kompetence ve vyuce piebiraji TVP, o to, zda TVP dokazi ulitele nahradit ¢i o to, zda ma
¢i nema ucitel se zapojovanim TVP bojovat. Jde pouze nalezeni co nejefektivnéjSiho
zpisobu zapojeni TVP do vyuky. Obecné feceno, TVP maji své nezastupitelné misto ve
vyuce, jen je nutné davat bedlivy pozor na to, jakym zpiisobem je do vyuky zapojime a jak

vyuzijeme jejich potencial.
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3. DRUHY TPV

TVP mtzeme délit podle riznych kritérii, naptiklad podle zakladnich druhi pFistroji
a zarizeni a prevladajiciho zpisobu jejich vyuZziti (Rambousek, 1989, s. 26) na:

1. zarizeni pro nepromitany zdznam - napt. zaznamové plochy, tabule,

2. promitaci (projekcni) technika - soubor ptistroji pro statickou nebo dynamickou
projekci - diaprojektory, zpétné a filmové projektory, epiprojektory, apod.

3. zvukovad technika - patii sem gramofony, magnetofony, rozhlasové piijimace,
zafizeni pro nacvik sluchovych dovednosti, mikrofony, zesilovace apod.,

4. televizni technika - fadi se sem videomagnetofony, televizni kamery, televizory,

5. wukové technické systéemy - jedna se o vyucovaci stroje a automaty, vypocetni
techniku, zpétnovazebni komunikaéni systémy a rtzné technické systémy
na bazi pocitace, multimedialni zafizeni,

6. zarizeni pomocna a doplnkovd - zatizeni, kterd usnadnuji praci s didaktickou
technikou nebo zabezpecuji jeji optimalni vyuziti a pisobeni (promitaci
plochy, zatemnéni, dalkové ovladani) ¢i piistroje slouzici k tvorbé

didaktickych materiali (fotografické pfistroje, filmové kamery).

TVP mlzeme dale délit podle toho, jakym zpisobem prezentuji informace
(Geschwinder, Ruzicka, Ruzickova, 1995) na:

1. vizualni (do této skupiny tadi Skolni obrazy a tabule, diaprojektory, zpétné
projektory, epiprojektory, filmové projektory),

2. auditivni (zatazuji sem gramofony, magnetofony, filmové projektory, CD
piehravace),

3. audiovizualni (patii sem diafon, zvukovy film, videotechnika, televizni technika,
prostiedky vypocetni techniky),

4. tzv. zpétnovazebni systémy (jednd se o systémy zalozené na pocitaCovém
vyhodnocovani odpovédi - ucici stroje, pocitace),

5. pomocné technicke prostredky (projekéni plochy, specidlni nabytek, stojany apod.).

Zajimavé je také deleni TVP podle vzniku a vyveje (Rambousek, 1989) na pristroje a
zarizeni vyvinuté specialné pro Skolu, pristroje a zarizeni prevzaté a upravené pro Skolu a
techniku prosté prevzatou, ktera neni piimo pro Skolu upravovana, nebo mizeme fici, ze

rozliSujeme TVP na originalni predméty a na pedagogizované pomiicky (Rotport, 2003).
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Netradi¢ni je déleni TVP podle faktoru pusobeni na zaka (Kouba, 1995) — kritérii
jsou doba prezentace, ¢asova navaznost, jazykova srozumitelnost, ploSny a prostorovy
vjem, barevnost, hustota informaci, rozliSovaci schopnost, d&jova frekvence, vyvijeni
obrazovych a zvukovych informaci, dynamika obrazovych a zvukovych informaci, spojeni
obrazovych a zvukovych informaci, interpretacni informace, zpétnd vazby, psychicka
regulace a fizené uceni zdka.

Nelze fici, které rozliSeni TVP je idedlni, ponévadz kazdy autor zabyvajici se touto
problematikou rozliSuje jednotlivé kategorie TVP mirn¢ odlisné. U vSech se vsak objevuji
kategorie TVP zékladni a z téchto jsem vychdzela i ja ve své praci. Proto jsem se pro ucely
své prace rozhodla, ze budu délit TVP do péti zakladnich skupin:

a) vizualni — pisobi pfedevsim na zrak zéka,

b) auditivni — plisobi pfedevsim na sluch zéka,

¢) audiovizualni — kombinuje oboje ptedchozi,

d) wyukové technické systémy - vyuCovaci stroje a automaty, zpétnovazebni
komunikac¢ni systémy a rGzné technické systémy na principu pocitace,
vypocetni technika, multimedialni zafizeni.

Jako posledni skupinu, okrajovou ¢i pomocnou, vnimam TVP doplnkové a pomocné
(promitaci plochy, dalkové ovladani, zatemnéni, ptistroje slouzici k tvorbé didaktickych
materiald), k nimz pfinaSim informace pouze v ramci doplnéni.

Toto deleni se mi zdd nejobecnéjsi, nejpiehlednéjsi, nejjednodussi a vse zahrnujici.
V ramci jednotlivych skupin TVP uvedu pfistroje a stroje, které dle nejriznéjsich kritérii

do zvolené skupiny patii.

3.1 VIZUALNI TPV

Kategorie vizudlnich TVP pulsobi predev§im na zrak zdka, ponévadz vazou jeho
pozornost k osvétlené ohrani¢ené ploSe. Je vSeobecné znamo, Ze zrakem zachytime
’ . ’ Ve 5 . ’ ror v Fv v e , ’
mnohem vice informaci nezli sluchem”, mimoto, pro studenty oplyvajici pfevazné vizualni
paméti jsou tyto TVP nejptinosné;jsi
Do této kategorie vizudlnich TVP se obvykle fadi:
1. didakticka technika umoZiujici staticky ziznam

> tabule a Skolni obraz

> Zrak také dokaze pienaset informace mnohem rychleji nezli sluch.
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2. didakticka technika pro promitani obraza ( zadni projekce)
» meotar, epiprojektor, diaprojektor, epidiaprojektor

3. zarizeni pro promitany pohyblivy obraz
» filmovy projektor

4. dopliiky a prisluSenstvi

» stojany, kabely, elektrické pojistky, dalkové ovladani, promitaci platna aj.

3.1.1 Tabule a Skolni nasténné obrazy

Tabuli i Skolni ndsténné obrazy povazuji za nejstarsi didaktickou techniku provazejici
Skolu odnepaméti, neumoznujici vSak zatim pohyblivost obrazi ¢i reprodukei zvuku. Na
tabulich lze prezentovat pouze zdznam vytvafeny (psanim ¢i kreslenim) nebo hotovy
(schéma, graf, text), pfipadné kombinovany. Nesporné vSak je tabule, stejn¢ jako Skolni
obraz, nedilnou soucésti zékladni didaktické techniky, jiz disponuje kazda skolni tfida.

Tabule umoznuje uciteli predevSim doplnovat vyklad graficky. Druhy tabuli
rozliSujeme z mnoha hledisek — druh povrchu (difevené, korkové, plastové, foliové,
keramické), rozsah vyuziti (jednoprogramové, viceprogramové, kombinované), zpiisobu
vyuziti (jednoucelové, viceucelove), snadnosti zmeny wumisténi (mobilni, pfenosné,
stojanové, zaveésné), vlastniho usporadani (jednolistové, vicelistové, vertikdlni a
pylonové), barevnosti (Cerné, zelené, modré, bil¢, Sedocerné) i z funkcniho hlediska
(Hlavaty, 2002). Jako nejucinngjsi se jevi posledni vyjmenované, funkéni hledisko, které
rozdeluje tabule podle toho, zda disponuji pouze zékladni plochou pro kresleni a psani,
magnetickou plochou ¢i plochou korkovou nebo hobrovou, ptipadné prithlednou deskou,
flanelovou nebo promitaci plochou.

Zastavme se u n€kolika zakladnich druhil tabuli. U klasické tabule (deskova) je povrch
drsny, aby se kiida (popisovac), jiz se na tabuli piSe, dobfe obrusovala a zanechavala tak
dobfe Citelnou stopu, je matna a musi se zni vSe napsané ¢i nakreslené lehce smazat.
Nekteré tabule disponuji plochou s folii, na niz se da psat i voskovkami, jez se smyvaji
mydlovou vodou. Normdlni kiidy, at’ jiz bilé ¢i barevné, lze smazat suchou houbou,
pfipadné¢ houbou namocenou ve vod¢. Magneticka tabule slouzi k vyvéSovani obrazkd,
schémat aj. pomoci magnetek. Mize byt z plastické hmoty, skla ¢i jiného materialu. Jako
dal$i mizeme zminit tabuli s prihlednou plochou, ktera umoziuje vyuZzivat piipravené

kresby, schémata ¢i podkladové listy, jez vkladdme pod prihlednou plochu. Flanelova
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tabule (prichytnd) diky textilovému potahu umoznuje pfichytit lehké obrazy z papiru ¢i
textilu, které jsou podlepeny smirkovym papirem nebo skelnym papirem.

Zakladnimi soucastmi vSech typt tabuli jsou zdznamové plochy, jez slouzi jako podklad
pro vypracovavani ucebnich pomucek. Dalsimi soucdstmi né&kterych tabuli jsou
kombinované tabulové konstrukce, specidlni prezentacni plochy (rozvrhové, planovaci,
Spendlici), dopliky a pfislusenstvi, kam zahrnujeme napi. pouzdra a drzaky, teleskopicka
ukazovatka, Spendliky, magnetickd pismena a cislice, pfipadné u nejmoderngjSich typii
tabuli také snimaci jednotky umoziujici proménu tabule na aktivni plochu’, zdravotnd
nezavadné barevné popisovace (fixy) a dalsi.

Tabule 1 v dneSni dobé¢ zlistava prevladajici didaktickou technikou. Ucitel na ni béhem
vyuky ptedepisuje zadani prikladd, texty k opsani, hadanky, maluje schémata a grafy aj. ¢i
pomoci magnetek pfipeviiuje nejriznéjsi obrazce dopliujici vyuku. Nejéasteji pouzivanou
bilou kiidu dnes vytlacuji fixy, k nimz existuje i specialni houba slouzici k jejich setfeni.

Hlavni vyhodou tabule je vytvareni ndkrest (zapist) tempem, které vyhovuje zaktm,
aby byli schopni vyklad ucitele sledovat a zaroven si zaznamenavat obsah pomicky do
sesitl. Mezi nesporné klady tabuli patfi i jejich relativné nizkd pofizovaci cena, velmi
jednoduchd obsluha, casovy soulad mezi vytvofenim pomucky na tabuli a zdznamem
pomiucky zakem do seSitu a nezavislost na elektrickém proudu. Naproti tomu tabule maji 1
fadu nevyhod, naptiklad vytvofena pomicka nema dlouhou Zivotnost a z provoznich
divodi nelze jednu pomiicku nechat na tabuli pfili§ dlouho. Tvorba pomicky piimo zavisi
na schopnostech, znalostech a zkuSenostech ucitele, nékdy dochazi k problémtim s volnym
mistem na tabuli a pii ni¢eni pomiicky (mazani) vznika prasné prostiedi (v ptipad¢ tabule,
na niZ se piSe kiidou). OvSem ziejmé& nejvétsi nedostatek Ize spatiovat v tom, Ze se ucitel
pii tvorbé pomticky otaci celem k tabuli a ztraci tak kontakt se zaky. Z praxe je znama jeste
jedna drobna nevyhoda, a to, ze psaci potieby (kfida, fix) je vétSinou nedostatkovym
zbozim pravé v okamziku, kdy ucitel chce zacit stvorbou pomicky. Proto dochézi
k prerusovani vykladu a zbyte¢nému rozptylovani pozornosti zakd.

Druhym typem klasické didaktické techniky jsou Skeolni obrazy, které patii
k nejbéznéjsim pomuickam, pricemz rozliSujeme obrazy hotové (neménné) a obrazy
vnikajici (ménici se pfed oCima zakl). O neménnych neni tieba se vice rozvadet, je jasné,
které obrazy to jsou (napt. fotografie, malby vSeho druhu, grafiky apod.). Zajimavéjsi jsou

pro nasSe ucely obrazy vznikajici a ménici se. Sem zatazujeme filmové obrazy (o filmové

% Pfenos poznamek je z pocitaée pienasen snimaci jednotkou na tabuli.
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technice se zminim pozd¢ji), obrazy zalozené na postupném dokreslovani prvki ci
postupné sklddané z hotovych prvkl — tedy napt. schémata, grafy, mapy apod.

Jako specialni pomticka byva chapana Skolni fotografie. J& bych ale Skolni fotografii
nediferencovala od ostatnich Skolnich obrazli, nebot potom bychom museli rozliSovat
vSechny mozné druhy Skolnich obrazi — malované, grafiky, mapy, fotografie, fotogramy
(Jednoduché siluetové obrazy predméti zajimavych tvari, které jsou na papite bilé a jejich
podklad je ¢erny ) aj.

Vyhody obrazli jsou zfejmé — zndzoriiuji nejruznéjsi jevy, piisobi na predstavivost zaka
a podnécuji jeho fantazii. Pfiblizuji zakovi udalosti a jevy jinak tézce predstavitelné,
zpestiuji vyklad. Nevyhodou obrazi je pravé jejich neménnost, nelze je postupné
doupravovat a pfiblizit tak pfimo vykladu ucitele. Je tedy nezbytné, aby se ucitel jiz pted
vlastni vyukou s obsahem obrazli seznamil, aby o n¢ mohl sviij vyklad opirat. Rizikem je
téz pristup ucitele k pouzivani obrazii v hodinach — na obraz nesta¢i pouze ukazat, aby si
jej zéaci prohlédli, protoze bez dostatecného ucitelova vykladu zaci nedokdzi z obrazu
vytézit ty spravné informace a bez upozornéni na nejriiznéjsi detaily na obraze si jich zéci

nemusi povSimnout.

3.1.2 Zpétna projekce

Zpétny projektor slouzi ke statickému promitani obrazu na platno nebo na promitaci
plochu. Pfistroj funguje na principu svétla z halogenové Zarovky, které je sméfovano na
Fressnelovu ¢ocku, na niz je poloZena transparentni folie. Svételny tok pak s obrazovou
informaci sméfuje na promitaci plochu skrze teleskopicky objektiv. Naklopenim objektivu
se dosahuje vertikdlniho posunu obrazu a zostfovani obrazu je mozné diky posunu
panoramatického objektivu po rameni ve vertikdlnim sméru pomoci toc¢itka umisténého na
objektivu. Projektor a divak jsou v opacnych poloprostorech, které vzniknou délici rovinou
(projekeni plochou). Tomuto typu projekce fikdme zpétna projekce.

Zakladni tfi typy zpétnych projektorit rozliSujeme dle vykonu na standart 250 W,
sttedni 400 W a vykonné 575 W a 595 W. Z hlediska umisténi svételného zdroje si
muizeme vybrat mezi stolni (klasickou) konstrukei, se sklopnym ramenem nebo reflexni
prenosny projektor.

Funk¢nimi dopliky ke zpétnému projektoru mohou byt napiiklad méni¢ lampy,

zvétsovaci ¢ocka, podavac prusvitek, civkové zasobniky, drzadk zasobniku, ptikryvka proti
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prachu a u modernich typt také pfenosna snimaci kopirka slouzici ke kopirovani ptredlohy
na telefaxovani papir nebo LCD zvétSovaci cocka.

Vyvoj zpétného projektoru dospél v moderni dobé az k projekénim LCD panelim. Pod
timto pojme si lze predstavit veskeré LCD panely raznych technologii a pfisluSenstvim,
které¢ se umistuji na pracovni plochu zpétného projektoru (Hlavaty, 2002). Diky nim lze
promitat pocitacova data, TV signdly a videosigndly. Mohou byt monochromatické
(poprvé vyrobeny roku 1990), které pracuji v 8 - 16 odstinech Sed¢, ¢i barevné (uzivany od
roku 1993) s technologii LCD, TFT nebo DMD/DLP. Projekéni LCD panely si stale cestu
do Skolstvi hledaji, ponévadz jsou dosti drahé.

Oproti klasickému skolnimu obrazu ma zpétna projekce nekolik nespornych vyhod, a to
nenaro¢né a prehledné uskladnéni piedloh (folii), jez budou promitany (bézné folie maji
rozméry A4), a také nizka pofizovaci cena jak promitanych ptedloh, tak také samotnych
pristroja. Ucitel se nemusi pii vykladu stavét k zaktim zady, odpada i prasnost prostiedi a
pomucku je mozno pouzit opakované. Tim nejvyznamnéj$Sim plusem, ktery rozhoduje o
vyuziti vSech moznych typl technickych pomiicek ve vyufovéni, je samoziejmé jeho
ovladatelnost. V ptipadé zpétného projektoru mizeme mluvit o velice snadném ovladani,
béznému uzivateli staci pouze zmacknou ovladaci koflik, ¢imz zpétny projektor spusti,
nastaveni sméru obrazu lze zvladnout jednou rukou. Také ptipadné zaostieni obrazu neni
technicky nijak narocné. Zpétny projektor do urcité miry umoziiuje téz postupnou tvorbu
schémat (pomicky) beéhem vykladu ptfikladanim ¢i odebiranim jednotlivych folii. Jako
nevyhodu mizeme oznacit zavislost na elektrickém proudu, mozné osliiovani ucitele pti
vykladu a riziko ¢asového nesouladu mezi pouzitim pomicky a ¢asem nezbytnym pro jeji
zaznamenani Zakem do seSitu.

Zpétny projektor (napi. Meotar 2A, Meotar 3) je pomucka, ktera provani skolu od 70.
let minulého stoleti po dnesek. Je u uciteld velmi oblibend pro svoz jednoduchou

ovladatelnost, efektivnost pii vyuce, rychlou pouzitelnost a pomérnou skladnost.

3.1.3 Epiprojektor a ¢teci pristroj

Rozdil mezi zpétnou projekci a epiprojektorem je ten, Ze epiprojektor slouzi k promitani
predloh nepruhlednych. Odpada tedy prace spojena s vyrobou prihlednych ptedloh —
epiprojektor dokdze promitat napt. fotografie, ilustrace z knih, mapy ¢i jakékoliv zvolené

reprodukce pfimo z originalni ptedlohy.
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Epiprojektor funguje na principu odrazen¢ho svétla, coz je jednak vyhodou, jelikoz
dokaze promitat prakticky jakoukoli neprtihlednou piedlohu, ale jednak je to i jeho
nedostatkem, ponévadz odrazivost svétla mize byt na mnohych ptedlohach nepftilis
vysoka, coz ma za nasledek Spatnou kvalitu vysledné projekce. Proto ma epiprojektor i
soustavu zrcadel, jimiz si pomaha v piipadech, kdy neni ptistupové svétlo prilis kvalitni.
Svétlo z halogenové Zarovky je soustavou zrcadel sméfovano na piedlohu, kterd je
umisténa pod sklenénou deskou (vyrovnava ptedlohu a odd€luje prostor piedlohy od
prostoru zarovky). Pfedlohu je mozné ke sklenéné desce priblizovat pomoci nastavitelného
stolku. Svétlo s obrazovou informaci se odrazi do Sikmého zrcadla na promitaci plochu
skrze objektiv.

Podobnou pomiickou je i €teci pristroj se zadni projekcei, opticko-mechanické zatizeni
umoziujici ¢teni informaci z mikrozdznamu v podob& mikrofisi velikosti formatu do A4,
nebo z osmizaznamového mikrostitku (Stojan, Cadilek, Konupcik, Paseka, Struzka, 1993,
s. 18). V ktizovém vedeni uchycena dvé piidrzna skla ucitel zakladal potiebné piedlohy.
Ktizové vedeni umozituje soufadnicové vyhledavani pozadovaného snimku, coz cteci
pristroj odliSuje od obou ptedchozich — zpétného projektoru a epiprojektoru. Vzhledove jiz
Cteci pristroj svou velkou obrazovkou stojici na bytelném podstavci pfipomina piedchiidce
dnesniho pocitace. Také tento pfistroj vyuziva svétla, jehoz intenzitu lze ménit diky
zarovkam a také ¢asovému spinaci, jimz se ovlada délka svitu.

Epiprojektor nevyzaduje zddnou specidlni ptedlohu, coz lze nazvat jeho nejvétsi
prednosti, omezeni je pouze v jeji velikosti (zhruba do velikosti A4). Naopak velka
nevyhoda tkvi v pozadavku dokonalého zatemnéni, ¢ehoz 1 pfes pouziti zavésu a rolet neni
snadné dosahnout. Pfistroj je relativné hlucny a tézky, je zavisly na elektrickém proudu a
vyzaduje zaSkoleni, nebot” jeho obsluha neni uplné jednoducha.

Epiprojektor (napt. Epirex 2) je mezi uciteli obliben jiz od 60. let 20. stoleti. Pouziva se
1 dnes, 1 kdyz jej vytlacuji kamery, jez snimaji obraz z ptedloh podobné jako on, ale

funguji na uplné jiném principu.

3.1.4 Diaprojektor

Promitani ¢ernobilych i barevnych prithlednych normalizovanych ptedloh, piipadné
také drobnych plochych prihlednych ¢i témét prihlednych pfedméti na sténu ¢i platno,
umoziuje diaprojektor. Vyuziva svételného toku z halogenové Zarovky umisténé ve stiedu

ktivosti polovypouklého zrcadla, ktery odrazi pies kondenzor a tepelny filtr na prihlednou
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predlohu, odkud svételny paprsek jiz s obrazovou informaci putuje pies objektiv na
promitaci plochu, pro bezpecny chod a proti piehrati funguji ventildtory.Vypinacem se
ovlada jednak zarovka a jednak dvoji moznd intenzita svétla. Jako piedloha se pouzivaji
diafilmy (diapasy) nebo diapozitivy (jednotlivé snimky), pficemz nejCastéjsi velikosti
jednotlivych diaobrazki jsou 50 x 50 mm’ & 70 x 70mm.

Ptedlohy lze ptehledné skladovat v k tomu urc¢enych potradacich, z nichzZ se jen odklopi
prihledné viko a cely potfada¢ (posuvny meénic) se zasune do pfistroje. Samoziejme lze
predlohy zasouvat do piistroje i ruéng, jednotlive®.

Historie diaprojektort je tésné spjata s historii filmu (t€ se vénuji podrobnéji v kapitole o
filmovém projektoru). Diafilm oproti filmovému pasku neumoznil sice dynamicky pienos
obrazu, ale byl vyvinut pravé proto, Ze bylo ve vyucovani tfeba i statické projekce, ktera
otevird uciteli nové moznosti — napf. ucitel mize ve svém vlastnim tempu, které
prizpisobuje zakiim, okomentovat libovolny diaobrazek, diaobrazky lze poskladat
v jakémkoliv potadi apod.

Diaprojektor ma nékolik variant, bud’to spotfadacem pfimym (napi. diaprojektor
Practica AV 150 se zasobnikem na 36 obrazkii) nebo diaprojektor otocny, v némz obrazky
pomalu rotuji (napt. diaprojektor Rollei se zadsobnikem na 80 obrazkl). Svételny zdroj
v podobé zarovky je ale natolik slaby, Ze je nutné béhem promitani ve tfidé zatahnout
zavesy Ci zaluzie, aby byla alespon ¢aste¢né zatemnéna. Jako vhodny doplné€k byl proto
vyvinut diaflex, pteklapéci sténa s odrazovym zrcadlem a projekéni plochou, pod niz je
otvor, k némuz se pfistavil diaprojektor, piipadné filmovy projektor na 8mm film. Pfi
pouziti diaflexu neni nutné zatemnovat tiidu a ucitel tak neztraci moznost sledovat zaky
béhem vykladu.

Diaprojektor jiz ma diky zasobniku mnohem pohodIngjsi ovladani a je praktictéjsi
vzhledem k vykladu ucitele, protoze ucitel béhem svého vykladu diky ovladaci
piipojenému kabelem k piistroji mize pomoci stisku ovladaciho knofliku zasunout dalsi
diapozitiv, aniz by se musel k pfistroji sklanét ¢i jinak rusit sviyj vyklad. Bézné diapozitivy
(rozmér 24x36 mm nebo 6x6 cm) si kazdy ucitel mize snadno zhotovit sdm. Samotny

pristroj neni ptili§ t€zky, tudiz je snadno pienositelny, stejné jako piedlohy. Zakladni

7 Rozmér diaobrazku je 24 x 36 mm, ale diaramedek, v némz jsou uchyceny, ma rozméry 50 x 50 mm. Druhy
typ diaramecku uchycoval obrazek o velikosti 60 x 60 mm. Diaramecky existuji ve Ctyfech typech - Standart
(dvoudilné bez skla), Plus (jednodilné bez skla s Fix-film systémem), Vlase ( jednodilné se sklem a Fix-film
systémem) a Antinewton (jednodilné s antinewton sklem s Fix-filmem).

¥ Vymeéna diapozitivil je tedy bud’ s ruéni obsluhou, poloautomaticka nebo automaticka, ktera probiha na
zéklad¢ impulst nahranych na zvukové stop¢ (diafonni soustava).
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nedostatek diaprojektorti tkvi v nemoZznosti zmeénit, opravit ¢i aktualizovat pomucku, ktera
je zéktim vzdy promitnuta jako celek. Ackoliv samotné ovladani diaprojektoru nevyzaduje
otoceni ucitele zady k zdkim ¢&i preruseni vykladu, v pfipadé, Ze ucitel chce néco na
promitané pomiicce zaktim ukazat, musi se jiz od zakl odvratit.

Moderni pfistroje tohoto typu pfinaseji fadu technickych moznosti. Jmenujme napf.
prolinani obrazli, programové fizenou projekci obrazu ¢i diaprojekci videosystémem
(propojeni s videotechnikou), jejich technicky vyvoj jde neustdle kupiedu, poukazuje na
skutecnost, Ze se stdle nevytratily ze zietele pedagogii a Ze je jim pofdd veénovana
dostate¢né velkd pozornost. Dokézaly se prizptisobit novym technickym podminkdm a

nalezly zptsoby spoluprace se ziejmé nejdokonalejSimi TVP — s multimédii.

3.1.5 Episkop a epidiaskop

Episkop (epiprojektor) i epidiaskop (epidiaprojektor) piedstavuji variantu pfistroje pro
pfimou projekci, ktery dokéze promitat neprtthlednou ptedlohu. Odraz svétla od silné
osvétlené neprusvitné predlohy je zrcadlem odrazen k objektivu a po prichodu
epiprojektovou soustavou zobrazuje na promitaci sténé skutecny, zvétSeny a obraceny
obraz predlohy. Kvalita projekce je zavisld na intenzité¢ svételného zdroje a vyzaduje
zatemnélou mistnost. Vyhodou je moznost promitat pfedem specidlné neupravovanou
piedlohu (napf. obrazek z knihy), jejiz velikost je limitovana pouze piistrojem (zhruba do
velikosti A4). Nevyhodou pfedevS§im u epidiaskopu (kombinace epiprojektoru a
diaprojektoru) byla jeho vaha, nutné zatemnéni tfidy a u starSich typi i hlu¢nost. Oba typy,
episkopy i epidiaskopy, se pouzivaji od 50. let minulého stoleti po dnesek.

Na principu epiprojekce funguji také modernéjsi projektory barevnych fotografii, které
jsou velmi lehké a skladné (snimaci plocha 15x15 cm) a promitand fotografie ma
vynikajici barevnou kvalitu. Moderni episkopy (Epirex 2A ¢i Liesegang E 11 ) jsou
vybaveny halogenovymi nebo metal-halogenovymi lampami. Tyto pfistroje jsou tedy

zainou ukazkou, jak nékteré typy TVP dokazi , kracet s dobou*.

3.1.6 Filmovy projektor

Filmovy projektor je podle jednéch autor zatazovan mezi vizualni TVP, podle jinych
mezi audiovizudlni TVP, jini se pfimému zatazeni vyhybaji a mluvi o filmovém projektoru
ve zvlastni kapitole. Vychdzela jsem zprace Miroslava Rotporta (2003), jez zarazuje

filmovy projektor promitajici némy film ¢i filmovou smycku mezi vizualni TVP a filmovy
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projektor promitajici zvukovy film mezi TVP audiovizudlni. Proto budu o filmovém
projektoru mluvit v rdmci obou zminénych skupin.

Filmovy projektor fadime k pfistrojim pro promitani dynamické projekce. Opticka cast
je podobna s ostatnimi projektory, ale slozitéjsi je jeji mechanicka ¢ast, ktera vyvolava
pohybem obrazkii za sebou dojem pohyblivosti’. Zakladnim zafizenim pro pohyblivy
obraz je samoziejmé& kinematograficka filmova kamera, jez se vyuzivd pii tvorbé
profesiondlnich film. Neni nutné pro nase uUcely porozumét vyrobé filmu, spiSe se
soustfedime na zatizeni dal$i, a to na ta, jeZ umoznuji shlédnuti hotovych filmt, tedy na
filmové projektory.

Promitaci piistroje umoznovaly shlédnuti 8 nebo 16 mm filmu (nejbéznéjsi formaty),
ale byly dosti niro¢né na obsluhu, navic pfi Spatném zaloZeni filmového pasu do
promitacky hrozilo jeho poSkozeni. Filmové smycky fungovaly na principu specidlnich
kazet, diky nimz bylo mozné n¢kolikanasobné opakovani relativné kratkych zabért, coz
naslo své uplatnéni prfedevsim u nacviku urc¢itych motorickych dovednosti.

Zkusenosti s fazovanym obrazem méli jiZ stafi Rekové, oviem vznik klasického filmu
byl zavisly na objevu citlivosti slou¢enin stfibra na svétlo (J.H.Schulz, r. 1725), vynéalezu
fotografie (J. Niepce, r. 1820), stroboskopu (r. 1830), kineskopu (r. 1841), bioskopu (r.
1852) a dalSich zafizeni, ktera postupné¢ dala vzniknout filmovému pasu (r. 1887) a
kinematografické kamete (r. 1891). Prvni vefejné kinematografické piedstaveni probéhlo
28. 12. 1895 diky bratrim Augustu a Louisovi Lumierovym. Cel4 Evropa se zacala zajimat
o vyuziti filmu na $kolach'®, u nas se poprvé pokusné pouzil film (35 mm) ve vjuce na
Vysoké skole banské v Ostraveé, o nékolik let pozdéji byla zaloZena spolec¢nost ,,Comenius
film*, dodavajici film do Skol do roku 1993, na jejiz ¢innost pozdé€ji navdzal Masaryktv
lidovychovny ustav diapositivni. Do pocatku 2. svétové valky bylo schvaleno jiz 82 filma
pro skolni vyuziti. Je tedy ziejmé, ze v dobé, jiz se vénuje tato prace (2. polovina
20.stoleti), ma za sebou vyvoj filmového projektoru dlouhou cestu'".

Ponévadz v ramci vizualnich TVP mluvime o filmovém projektoru promitajici pouze
némy film ¢i filmovou smycku, miizeme k této oblasti TVP fici, Ze se dnes jiz pfili§

nepouzivd. Modernéjsi prostfedky didaktické techniky dokazi pienaset obraz i zvuk

? Oko vniméa 12-18 obrazkd pusténych za sebou b&hem jedné sekundy jednotlivé, pii zvySovani podtu
obrazkl dosahneme trhavého pohybu a az pfi asi padesati obrazcich za sekundu nabude pohyb plynulosti.

' Prvni §kolni kinematograf, jez vyuzival film normalniho formatu, vznikl v Bayonne. Jiz pied 1. svétovou
valkou byla ve Vidni zfizena Ustiedna pro védeckou a skolni kinematografii, ktera levné pijcovala filmy
Skolam a spolkiim. Podobné instituce vznikaly i v Némecku, napt. v Hamburku, Berlin€ ¢i Drazd’anech. Sdm
Edison ziidil v Americe osmilety beh kinematograficky pro déti od nejmensiho véku.
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zaroven, proto prostiedky dynamické projekce v moderni dobé¢ ztratily ve vyuce prakticky

vyznam, tudiz se jim ani ja ve své praci nebudu déle vénovat.

3.1.7 Doplriky a pfislusenstvi

Bez doplikil a nejriznéjsich typu piislusenstvi by nebyl mozny optimalni chod zddného
TVP. K ptislusenstvi vizualni didaktické techniky patii nejriiznéjsi stojany, podavace,
kabely, a elektrické pojistky. Doplilkky jsou dalkové ovladani, kryty (pevné, latkové),
nadstandartni vybaveni, promitaci platna a panely, zasobniky ¢i popisovace prusvitek

(transparentni, netransparentni, odstranitelné, nestiratelné).

3.1.8 Shrnuti

Vizualni TVP vyuzivaji plisobeni pfedev§sim na zrak zdka, vdZou jeho pozornost
k osvétlené ohranicené ploSe, vyuzivaji tak znamy fakt, ze zrakem zachytime mnohem vice
informaci nezli sluchem. Patii sem didakticka technika umoziujici staticky zdznam
(tabule a Skolni obraz), didaktické technika pro promitani obrazii (meotar, epiprojektor,
diaprojektor, epidiaprojektor) a zafizeni pro promitany pohyblivy obraz (filmovy
projektor), ovSem takové, které neni jesté¢ schopno prendset zvuk. Dovolte mi na tomto
misté jednu vyznamnou pozndmku. Ackoliv v ramci vizualnich TVP hovoiim o filmovém
projektoru, nehovoiim zde o filmu jako takovém, byt tak ¢inim v rozporu s mnoha jinymi
autory. Ponévadz jsme si jiz v prvni kapitole vymezili TVP jako ,materidlni pfedméty,
které zajistuji, podminuji a zefektiviiuji pribéh vyucovaciho procesu®, nezahrnuji mezi né
film jako takovy (sled rychle za sebou bézicich obrazk).

Ponévadz se jedna o technicka zatizeni nepfili§ narocnd na udrzbu a na obsluhu, jsou
v pozménéné (modernéj$i) podobé pouzivana dodnes, kromé filmového projektoru
(némého skolniho filmu). Celkové patii k nestarSim typim TVP, protoze Skolni obraz a
tabule, pocaly provazet vyuku mnohem diive nez kterykoliv jiny druh TVP. Vizualni
didaktickou techniku nedokaze nahradit ¢i vytlacit zaddny jiny druh, ponévadz v jeji
jednoduchosti je jeji sila. Jeji pouzivani je snadné, nendro¢né na technické znalosti, a
rozhodné¢ neni nahodou, Ze vizualni technikou jsou v nékteré zjejich podob vybaveny
vSechny $koly, a proto jsou pro pedagogy snadno dostupné. Nelze tudiz ocekavat, ze Skolni

vyuku v blizké dob¢ opusti.

' Zlaty vék* uzkého filmu trval do roku 1933 a je piedchtidcem filmu dnesniho. Vyvoj filmu pierusila 2.
svétova valka, po jejim skonceni se zacalo intenzivné pracovat na dal§im rozvoji filmu, nyni jiz zvukového.
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3.2 AUDITIVNI DIDAKTICKE PROSTREDKY

Prostfedky auditivni techniky se zamétuji na dalsi z lidskych smysli, a to na sluch.
Seznamuji zaky s nejriiznéjSimi zvuky, jez dokazi autenticky reprodukovat, a tak obohacuji
vyuku, nebot’ ucitel by je nikdy nebyl schopen jinym zplisobem do vyuky zatadit. Vyuziti
této jejich hlavni pfednosti je v nekterych vyucovacich pfedmétech prakticky nezbytna,
v jinych pfedmétech vyuku auditivni TVP velice obohacuje, zpestfuje a zintenziviiuje.
Do kategorie audiovizualnich TVP nalezi:
1. Zatizeni pro zaznam a reprodukci zvuku

» gramofon, magnetofon, diktafon, ptehrava¢ CD
2. Zavizeni pro dalkovy prenos zvuku (rozhlasova technika)

» rozhlasovy piijimac, sluchatkové soupravy, integrované soustavy
3. Zarizeni pomocna a dopliikkova

» mikrofon, zesilova¢, reproduktor, dalkové ovladani

Opét se vrozliSovani riznych druhli autofi mirné lisi, proto se v uvedeném déleni
snazim neopomenout zadny z druhil auditivni didaktické techniky, ale k auditivni technice
nepoéitam techniku filmovou ani televizni, jako to napf. déla Vladimir Sik (1984).

Domnivam se, Ze tyto dva typy TVP jednoznaéné patii k audiovizualni technice.

3.2.1 Gramofon

Gramofon umoznuje mechanicky zaznam zvuku, slouzi tedy jen k reprodukci zvuku,
nikoli k jeho zaznamenavani. Vé&tsina z nas jesté zna pojem gramofonova deska'?, ktera je
nosi¢em mechanicky zaznamenaného zvuku, vklada se do pfistroje a diky snimani zvuku
ocelovym hrotem, ktery piejizdi po povrchu desky (tzv. ,jehla®), se z pfistroje linou
pozadované zvuky. Snimaci zatizeni (hrot a vlastni snimaci zafizeni), jehoz existuje fada
typi, je velice citlivé na poSkozeni, zada si Casté kontroly stavu a také ¢iSténi od necistot,
Zivotnost hrotu je riizna'’. Dalii ¢ast gramofonu, prenoska, se sklada z vlozky a ramene a
umoznuje pohyb po snimané casti desky. Zatizeni pro pohon zajistuje prevod rota¢niho
pohybu motoru na talif, aby byl vytvofen nezbytny pocet otacek pro reprodukci zvuku.

Gramofon muze byt opatfen 1 doplitky v podob& koncového vypinani, zvedaciho raménka

a dalSich.

12 Vyvojem se ustalila velikost desek na velikostech priméru 300mm, 250 mm a 170 mm.
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Tato technologie zdznamu zvuku je tou nejstarsi, kterd umoznovala poslech hudby.
Historie techniky mechanického zaznamu zvuku sahd az do 70. let 19. stoleti a je spojena
se jménem Tomase Alvy Edisona. Ke konci 19. stoleti byl Edisontiv hloubkovy zaznam
(vynalezen roku 1877) nahrazen zdznamem stranovym. Prvni gramofon sestrojeny E.
Berlinerem v roce 1888 pouzival desky o priméru 12 cm ztvrzené pryze, pozdéji se
objevuji ze Selaku a od roku 1946 z plastu, primér desek kolisal béhem jejich vyvoje mezi
6 a 60 centimetry, az se ustalil na 170 mm pro SP desky (sigle play) a 250 mm nebo 300
mm pro LP desky (long play). Od roku 1905 jednostrannou nahravku vytlacila nahravka
oboustranna. Standardni desky o délce 3 minuty se zacaly vyrabét od roku 1950.
V soudasnosti existuji étyfi typy mechanického zaznamu zvukt (Sik, 1984) — hloubkovy,
ktery se v praxi samostatn¢ uzivd malokdy (napf. u mluvicich hracéek), pti¢ny (lateralni),
jez se wuziva pouze u vSech monofonnich nahravek, dvoukanalovy (stereofonni),
vyvolavajici prostorovy dojem diky dvéma nezavislym pienosovym cestam v jedné drazce
vytvoiené¢ v pravém a levém boku drazek, a vicekandlovy (kvadrofonie), dosahujici
nejkvalitnéjSiho prostorového vjemu diky ¢tyfem samostatnym signaliim.

Postupem doby se velikost gramofonu zmenSovala az po kuffikové typy, ovSem
kiehkost desek, jejich slozitd vyroba a snadné opotiebovani lze povazovat za nejveétsi
slabiny tohoto didaktického pfistroje. I pfesto byly gramofony ve Skolach hojné vyuzivany,
dokud nezacaly byt vytlatovany nov¢jSimi typy auditivni techniky. Dnes se gramofony ve

Skolach jiz prakticky nepouzivaji.

3.2.2 Magnetofon

Oproti gramofonu magnetofon umoziioval magneticky zaznam zvuku'*, ktery probiha na
bazi premény mechanické energie zvuku v energii elektromagnetickou a naopak ve
zvukovém fetézci (Geschwinder, Ruzic¢ka, Razickova, 1995, s. 43). Ackoliv tento typ
zvukového zdznamu umoziuje snadné smazani ¢i Upravy, kvalita zdznamu zdvisla na
podminkach, za nichz zdznam vznikal, je sporna.

Zakladem magnetického zédznamu zvuku je magnetizace nosi¢e (magnetofonového
pasku) diky magnetofonové hlavé slozené z tenkych plechti a civek tenkého dratu. Do
Stérbiny magnetofonové hlavy se vlozi folie z nemagnetického materidlu, na niz je diky

magnetickému poli vzniknuvSimu elektrickym napétim magnetovana aktivni vrstva.

¥ Safirovy hrot se opotiebuje po asi §esti hodinach provozu, diamantovy az po asi 1000 hodinach
"* Prvni zdznam i reprodukce zvuku mechanickym zptisobem provedl T.A. Edison roku 1877 hloubkovym
systémem, o dvandct let pozdéji provedl totéz stranovym systémem E. Berliner.
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Mechanismus vzniku mechanického zdznamu je po technické strance dosti slozity.
Magneticky pasek'> prochazi otvorem v magnetofonové hlavé podobné té k nahravani a
diky magnetickym silo¢aram dochézi k reprodukci zvukového signilu. Umoziuje jak
poslech zdznamu zvuku, tak také jeho zaznamenévani, a sklada se ze dvou vrstev (nosna
vrstva a podlozka). Kvalita a délka nahravky (30, 60, 90 nebo 120 minut) zavisi na
tloust’ce pasku, s niz se zvétSuje jeji elasticita a tim padem se zhorSuje kvalita nahravky.
Zakladni faktory determinujici magnetické pasky jsou mechanické (pevnost, stalé rozmeéry,
elasticita aj.), elektromagnetické (mira odporu k pfemagnetizovani aj.) a elektroakustické
(klidovy a modula¢ni Sum, zkresleni zdznamu, citlivost aj.). Pasky jsou nachylné ke
zneCisténi a zmagnetizovani, nici je vysoké teploty a slunecni zafeni.

Samotny pfistroj, magnetofon, se skladd z nosné konstrukce, pohonu, unasece, drzak,
brzd a dalsich dilt. Zékladni rychlosti posuvu je 30 palct (76,2 cm/s), ale rozliSuji se i jiné
rychlosti — 38,1 cm/s. u studiového zdznamu v rozhlase, 9,53 cm/s u amatérskych
zdznamd, 2,38 cm/s. u mikrokazet a dal$i. Pfes snimaci hlavu vede zvukovy signal do
zesilovace a pres piepina¢ pokracuje do vystupniho a poté 1 do vykonového zesilovace. U
nékterych typi piistroje mohou byt uvedené casti slouceny diky lepsi cenové dostupnosti.
Skolni magnetofon navic disponuje ¢asto zamkem chranicim pfistroj pied poskozenim a je
vyuzivan vice v diafonnich soustavach, proto oplyva specidlni 220V zasuvkou pro zapojeni
diaprojektoru.

Mezi magnetofony rozliSujeme civkovy a kazetovy model, dvoustopy, Ctyistopy a
vicestopy typ, monofonni, stereofonni ¢i specialni typ, jednorychlostni nebo vicerychlostni
model a magnetofony se zesilovacem, reproduktory nebo tape desk. Nejvétsim zaporem
civkového pfistroje jsou jeho objemné kotouce s civkovou paskou (nosi¢i zvukového
zdaznamu), znichz lze pasek velmi lehce vymotat a pretrhnout, naopak proti
predchazejicimu gramofonu lze za nejvétsi klad tohoto pfistroje povazovat pomérné
snadnou moznost pofizovat si své vlastni nahravky, na coz neni potifeba jiz splnéni
zadnych zvlastnich podminek.

Kazetovy magnetofon pracuje se stejnou technologii pasku, které existuje také v riznych
tloustkach, podle ¢ehoz lze rozliSovat riznou kvalitu nahravky. Z kazety, v niz je pasek,
jej jiz neni tak snadné vytahnout a poSkodit. Stale zde vSak existuje riziko piretrZzeni a
nasledné dosti obtizné opravy. Klady jsou cenovéa dostupnost, skladnost a nendrocnost na

provozni podminky, nevyhodou je relativné snadné poskozeni a choulostivost pasky,

' Rozliujeme t¥i druhy paski — pro civkové magnetofony (L-dlouhohrajici, D-dvoujnisobna a T-
trojnasobna hraci doba), pro kazetové magnetofony (CC), hrajici 30, 60 nebo 90 minut, a mikrokazety.
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opotiebovanost pasku pii Castych reprodukcich a pomérna zastaralost ve srovnani
s moderni didaktickou technikou. Magneticky zdznam zvuku zacal vitézit nad ostatnimi
zaznamy zvuku od 50. let 20. stoleti, postupné vytlacil zastaralé gramofony, a ackoliv se
pouzivaji na Skoldch dodnes (pfevazné kazetova forma), jsou vytlaCovany modernimi

piehravaci kompaktnich diskt.

3.2.3 Diktafon

Diktafon slouzi k zachyceni mluveného slova (i jinych zvuki) na pasek, dokdze zachytit
vérné jakykoliv zvuk a pohotovée ho reprodukovat.

Svou historii sahaji diktafony az do 17. stoleti k objevu zvukovych vin, v roce 1859 byl
sestrojen prvni fonautograf (Scottem a Konigem), ktery zaznamendval obraz zvukové viny.
V 90. letech 19. stoleti pak lze hledat pocatky modernich diktafont, spojenych s objevem
magnetickych vin. Moderni diktafony, zbavené zbyte¢ného Sumu v pozadi nahravky, jsou
znamy od roku 1940.

RozlisSovat muzeme diktafony s mechanickym zdznamem zvuku (odvozené od
gramofonu), s magnetickym zdznamem zvuku (odvozené od magnetofonu) ¢i moderni,
digitalni, zavislé nebo nezavislé na elektrické siti, a déale také diktafony zdznamove,
reprodukéni, kombinované ¢i univerzalni.

Na rozdil od magnetofonu disponuje diktafon predevsim vétsi kvalitou zvuku (v ptipadé
nahrdvani) a moZnosti rychlejStho a pohotovéjSiho pouziti. Pro vyuku maji své
opodstatnéni diktafony ve své kvalitni a okamzité reprodukci zvuku. V dnesni dobé pouziti
diktafonti na strané¢ zakd v zékladnich a stfednich Skoldch neni pftili§ obvyklé, vice se

objevuji u vysokoskolakd.

3.2.4 Prehravaé€ CD

Tato technologie zdznamu nahravky je nejmladsi, objevuje se v prubehu 80. let
minulého stoleti. Nosicem zaznamu zvuku se stava kompaktni deska (disk). Zakladnimi
mechanismy zdznamu nahravky je digitalizace a opticky zdznamovy a snimaci systém
vyuzivajici paprsku malého polovodi¢ového laseru (Rambousek a kol. 1989, s. 188).

Historie digitdlnitho zdznamu zvuku sahd k roku 1978, kdy firma Philips pfedstavila
optoelektronicky systém zdznamu zvuku. Komeréni vyroba CD piehravata v CSSR

zapocala roku 1985 ve spolupraci prave s firmou Philips.
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Princip digitdlniho zdznamu zvukového signalu je dosti slozity, bylo nutné vyiesit
potize se zkreslenim analogového (spojitého) tvaru priméarnich zvukovych vin. Tyto museji
byt zménény na impulsy a ndsledné¢ proménény zpét na analogovy signal. Digitalizovana
zvukova stopa je vypalovana do hladké primérni desky laserovym paprskem jako malé
prohlubné (délka 0,8 — 3,6 umm) spirdlovité uspoiadané od sttedu desky. CD nosice jsou
vyrabény lisovanim polykarbonatovych kotoucii pii vysoké teploté na vstiikovacim lisu,
kde je forme ptesn€ upravena matrice (Hlavaty, 2002, s. 51).

Pro piehrani CD nosici slouzi specidlni CD piehravace. VloZzeny CD disk se otaci
proménnou rychlosti a zvukovy zdznam je z n¢j sniman laserovym paprskem. Ovladani
vSech typti CD piehravaci je podobné a velmi jednoduché. Vyhodami jsou moznosti
spusténi reprodukce zvukovych zdznami v libovolném potadi a z libovolného mista. Diky
vicemistnym zasobniklim je mozné do pfistroje zasunout vice CD diskli a pak mezi nimi
libovolné ptepinat. Moderni pfistroje umoziuji i kopirovani zvukového zaznamu z jednoho
nosi¢e na druhy, dale je mozné vypalovat originalni zvuk pifimo zradia, jimz pfistroje
byvaji vybaveny, ptfipadné lze nahrdvat zvukovou stopu zanesenou na CD disku na
magnetofonovy pasek (u kombinovanych typl pfistroji). Jeden CD piehravac dnes dokaze
reprodukovat libovolny typ CD disku'®. Vyvoj v této oblasti smé&fuje k co nejkvalitn&jsi
reprodukci zvukové nahravky, k co nejodolnéjSimu nosici proti poskozeni a k co nejnizsi
pofizovaci ceng.

Nesporné velkou vyhodou je obrovské informacni kapacita CD disku. Dal$im kladem je
kvalitnéj$i zaznam zvuku, vétsi odolnost proti poskozeni a moznost korekci poskrabani.
Podobna technologie se pouziva od poloviny 90. let na vSestranné pouzitelném digitalnim
disku — DVD disk'”. Negativa v porovnani s gramofonovymi deskami &i magnetofonovymi
pasky prakticky neexistuji. Ackoliv tedy CD technika nastupuje do Skol jako posledni
z typicky auditivnich TVP, vytlacuje klasicky magnetofonovy pasek, a jedinou piekazkou

v jejim pouzivani je nedostate¢né technické vybaveni skol.

3.2.5 Rozhlasova technika
Pod pojmem radiopiijimace (rozhlasové pfijimace) rozumime elektroakustické piistroje,

které¢ z volného prostoru piijimaji elektroakusticky signal vysilany a Sifeny v prostoru

'® Typy diskd jsou CD-Audio, CD-ROM, CD-Onteraktiv, CD-Video, CD-Photo, a také dalii zvukové
formaty (DVD-Audio, Dolby Digital AC-3, MP3 aj.). Nejmodernéjsimi typy diskd jsou DAT (Digital Audio
Tape), Minidisk (CD-mini) ¢i digitalni kompaktni kazeta (DCC).

" DVD vice rozebiram v kapitole 3.3.4 Videotechnika DVD tecjnika.
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pomoci elektromagnetickych vin (Struzka, 1985, s. 176). Jinak feceno, radiopfijimace jsou
vyuzivany pro reprodukci zvukového signdlu, ktery je nasledné vysilan vysilacem do
svého okoli. Nesmirny potencial této techniky je v tom, ze dokdze reprodukovat stejny
signal na mnoha mistech najednou.

Zékladnim pojmem, s nimz se setkdvame ve svém kazdodennim zivoté a ktery se poji
k této technice, je pojem rozhlas, ktery plivodné oznacoval piijimaci pfistroj, jez pies
vysila¢ pfijimd signdl od technického =zafizeni ménicitho zvukovy signidl na
elektroakusticky (studio). Rozhlas mlze zvukovy signal pfijimat jak pomoci kabelil
(zatizeni pro kabelovy pfenos zvuku), tak také bezdratové (zatfizeni pro bezdratovy prenos
zvuku). K prvni skupiné se fadi Skolni rozhlas, jez umozinuje v u¢ebnach reprodukovat v
uc¢ebnach programy z rozhlasovych vysilact, z CD, z magnetofonll, ucitelé pies n¢j
informuji ¢i poskytuji organiza¢ni pokyny. Mezi druhou skupinu zafazujeme rozhlasova
vysilani pro 8koly (skolsky rozhlas)'®. Skolni rozhlas byva také oznadovan jako uzavieny
rozhlasovy okruh a skolsky rozhlas jako otevieny rozhlasovy okruh.

Uzavieny rozhlasovy okruh je rozhlasovym vysilanim v rdmci uzavieného prostoru
Skolni budovy a slouzi k organizacnim hlaSenim (dennim, tydennim ¢i mési¢nim) nebo u
prilezitosti oslav a vyjimecnych udalosti. Z tstfedny, ktera oplyva potfebnymi auditivnimi
pristroji (magnetofon, gramofon, mikrofon, pirehrava¢ kompaktnich diskl aj.), pokracuje
zvukovy signal pfes mixazni zafizeni, vykonové zafizeni a smérovaci jednotku do
vystupniho mista (jednotlivych uceben). V soucasnosti je pouzivan predev§im pro
nejruznéjSi Skolskd hlaseni, oznamovani dulezitych informaci a pfipadné k pousténi
»Skolniho radia®. Je tedy zfejmé, ze jednotlivd vysilani maji riznou dramaturgickou a
obsahovou kvalitu.

Otevieny rozhlasovy okruh disponuje vlastnim rozhlasovym pfijimacem v kazdé
ucebné. Sklada se z jednoho tustfedniho piijimace, jez vysilani pfijima a nachdzi se na
strategickém misté v budové Skoly. Zvukovy signal, ktery piijima anténa, je pies vykonovy

zesilova¢ veden do jednotlivych reproduktord, jez jsou umistény v ucebnach. Z hlediska

'8 Ceskoslovensky rozhlas byl jednim z prvnich v Evropé, kdyz roku 1927 zacal s pravidelnym vysilanim pro
$koly. Slo o potady, jez dopliovaly a oZivovaly vyuku, vzdy byly zaméfeny tématicky a respektovaly
potieby skoly, vychazely ze Skolnich osnov a ¢asové tématického planu vyuky, byly determinovany dle véku
a potieb zaku, dle pfedmétu a obsahu vyuky. Cilem bylo obohatit, zkvalitnit a doplnit vyuku,
zprostiedkovavat nejnovéjsi informace vztahujici se k danému tématu. Jmenujme napi. pravidelné
,Rozhlasové vysilani pro $koly, jez bylo uréeno 1. a II. stupni ZS, nékteré potady slouzily do $kolni
fonotéky a nekteré byly dokonce vydavany i specialné na gramofonovych deskach. V 80. letech obsahovala
rozhlasova vysilani pro Skoly pofady Uc¢ime se s rozhlasem, Vysilani pro Skolni fonotéky, Program pro
Skolni druziny, pofrad DOMINO a Ministerstvo Skolstvi pravidelné sdéluje informace pro ucitele a spravy
skol. K témto potfadiim se vztahovala i specialni brozura ,,Rozhlasové vysilani pro skoly*, ktera obsahovala
metodické pokyny a informace pro pedagogy.
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kmitoCtu nosné viny rozliSujeme c¢tyti zakladni vysilaci pasma — dlouhé viny (0,1 — 0,3
MHz), stiedni viny (0,5 — 1,6 MHz), kratké viny (5,5 — 26 MHz) a velmi kratké viny (65 —
104 MHz). Na tustfednim pfijimaci mizeme navolit, ve kterych ucebnach bude zvukovy
signal poustén skrze samostatné rozhlasové ptijimace diky ovladacimu pultu ustfedny.
Vyhodou tedy je vzajemné nezavisly poslech zvukového signdlu v jednotlivych tiidach.
Historie rozhlasu saha az do poloviny 19. stoleti, kdy doslo k prvnim vypoctim o
elektromagnetickych vinach (J.C.Maxwell), které v praxi ovéfil H. R. Hertz a koncem 19.
stoleti je tak mozny vyndlez ,blekojevu® (jako anténa slouzi hromosvod) i nasledny
vynalez telegrafu, poprvé vroce 1898 je uskutecnéno telegrafické spojeni N. Teslou.
Prvnim pokusem o rozhlas byl roku 1910 pifenos arie z Carmen (L. de Forest) a o deset let
pozdéji zacina pravidelné vysilat nejstarsi rozhlas na svété - KDKA firmy Westinghouse.
Vyhoda Skolniho rozhlasu tkvi v tom, ze je mozné jej kdykoliv béhem vyucovani pouzit
na jakékoliv hlaSeni. Nevyhodou je, Ze hlaSeni musi byt provedeno z ustiedny, ktera
nejéast&ji sidli v feditelng, tedy mimo udebnu. Skolni rozhlas, na rozdil od $kolského
rozhlasu, ktery dnes jiz vyuzivan neni, slouzi pti vyjimecnych ptilezitostech i1 dnes, napft.

pro ucely Skolniho radia, které¢ vedou sami z4ci.

3.2.6 Sluchatkové soupravy

Tento typ auditivnich TVP byl a stle je vyuZivan v u€ebnach predevsim pii smiSenych
organizacnich formach vyuky, pfi skupinové vyuce ¢i v malotiidkach. Zvukovy zdznam je
pomoci sluchatek reprodukovan vybrané skupiné zaki, zatimco pedagog muize mezitim
pracovat sjinou skupinou zaki. Sluchatkové soupravy jsou bud’ monofonni nebo
stereofonni elektroakustickd zatizeni pro kabelovy nebo bezdratovy pienos zvukové
informace k jednotlivym zakiim (Rambousek a kol., 1989, s. 192). Jedna se o jednocestny
komunikac¢ni systém napojeny na urcity zvukovy zdroj (magnetofon, pichravac
kompaktnich diskt aj.). Velmi pfinosné je vyuziti sluchatkovych souprav napft. pii vyuce
jazyki.

Sluchéatkovych souprav miizeme rozliSovat hned nékolik, jako zdkladni dvé skupiny
chépeme soupravy monofonni a streofonni, pficemz monofonni délime déle na bezdratové
(vysokofrekvencni, nizkofrekvencni, se zdrojem nebo bez zdroje napéti), které maji dosah
v ramci tfidy ¢i mirné vys$i a funguje na principu vysilace zvuku, ktery je diky malému

pfijimaci ve sluchatkach zachycovan a poustén zdkovi piimo do uch, dratové, piicemz
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sluchatka jsou s centralnim vysilaem propojeny kabely (s Uplnym nebo c¢asteCnym
rozvodem), stabilni ¢i pfenosné (Struzka, 1985, s. 193.).

Kazda ztdchto souprav oplyva klady i zapory'”. Proto se pouziti jednotlivych
sluchatkovych souprav lisi predevs§im dle technického vybaveni a také financi dané Skoly.
Sluchatkové soustavy, které pronikly do oblasti vzdélavani v 70. letech 20.stoleti, v sobé
ukryvaji jedine¢nou moznost vyuziti pii skupinové vyuce, kdy se ucitel miize vénovat
vybrané skupiné zaktli, zatimco ostatni poslouchaji zvukovy signél poustény do sluchatek.
Zalezi na typu vysilace, zda umozni uciteli pustit 1 vlastni nahravku ¢i pouze pousténi
zakoupenych origindlti. Sluchatkové soustavy aktivizuji a motivuji zédka a prispivaji ke
zvyseni péce o zaky, ktefi z n¢jakého divodu ostatni nestihaji. Nevyhodou je v piipadé
kabelovych soustav velké mnozstvi kabeldi, jez znesnadiiuji manipulaci, v ptipadé
bezdratovych soustav je jejich nejvetsi slabinou poruchovy pfijimac a nestabilni signal. I
presto jsou u ucitelil oblibeny ptedevsim diky tomu, ze umoziuji zajimavou alternativu

skupinové vyuky a ze nejsou piilis ndkladné.

3.2.7 Integrované soupravy

Zatizeni pro nacvik audioordlnich dovednosti se nazyvaji integrované soustavy a
zafazujeme k nim jazykové laboratofe rtizného stupné slozitosti. Laboratoi funguje na
principu jedné centralni tstfedny, kterou obsluhuje ucitel, a polozavienych boxi, v nichz
sedi zéaci. Ucitel se se zdky dorozumivd pomoci mikrofonu. Mlze se zaméfit pouze na
jednoho zéka a domlouvat se s nim, zatimco ostatni zaci ho neslysi a pracuji na zadanych
ukolech. Pokud potiebuji Zaci hovofit s ucitelem, ddvaji mu znameni tlacitkem, které na
fidicim pultu rozsviti ptislusSnou kontrolku. Laboratof byla vyrdbéna sériové a podle A.
Stiizové (1970) jiz na pocatku s70. let 20. stoleti méla tuto jazykovou laboratof mit
polovina stfednich $kol*®. Dnes jsou jazykové laboratote vytlaovany modernimi

multimédii.

3.2.8 Zarizeni pomocna a doplinkova

Jako zafrizeni pomocna a dopliitkova chapeme mikrofony, zesilovace a reproduktorové

soustavy. Mikrofon mtize byt uhlikovy, kondensatorovy, dynamicky ¢i krystalovy. Kazdy

' Monofonni soupravy se stabilnim rozvodem signalu maji jednoduchou konstrukci, ale nejsou stabilni
v instalaci rozvodu signalu. Bezdratové sluchatkové soupravy umoznuji zakiim volny pohyb, ale maji nizsi
kvalitu reprodukce. Nejslozitéjsi je vysokofrekvenéni sluchatkova souprava, ktera vyuziva podobného
systému vysilani signalu jako u rozhlasového vysilani. OvSem tato souprava je dosti nakladna.
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se lisi ve zplisobu prace s napctim. V amatérské reprodukci se nejcastéji pouziva mikrofon
krystalicky nebo dynamicky. Pfes mikrofon je zvukovy signal nasnimdn, kvalita
nasnimaného zvuku zéalezi na kvalit¢ mikrofonu. Dilezité je také spravné drzeni
mikrofonu, jeho vzdalenost od zdroje zvuku a téz co nejméné rusivych zvuki v pozadi.
Zesilovace jsou takova doplnkova zafizeni, ktera slouzi ke zkvalitnéni reprodukce
zvukového signalu. Reproduktor ovliviiuje kvalitu reprodukovaného zvuku, proto je
nutné vybirat vzdy vhodny typ do urcité ucebny. K doplitkovym zatizeni patii téz dalkové
ovladani.

Nepravem jsou tato zafizeni mnohymi autory opomijena. Bez nich by totiz nebylo
mozné co nejefektivnéji vyuzit vSech moznosti, jez auditivni (i jiné) TVP ve vyuce

nabizeji.

3.2.9 Shrnuti

Vyhodou auditivni techniky kromé toho, Ze plsobi na jeden ze zakladnich lidskych
smysla (sluch) a ze dokéaze vérné reprodukovat jakykoliv zvuk, je také to, Ze dnesni typy
pristrojti pouzivané pii vyuce jsou vyuzivany i v bézném zivoté, takze nevyzaduji zvIastni
daslednou technickou piipravu ucitele. Ze vSech prostiedk auditivni techniky se na
soucasnych skolach nejvice pouzivaji ptehravace kompaktnich diskd, jelikoz tato technika
je dnes bézné dostupna a je také pomérné levna. Stale se pouziva skolni rozhlas, ne vsak jiz
v tak rozSitené mife, jako dfive. Naproti tomu sluchatkové soupravy se pouzivaji
pfedevS§im ve specializovanych ucebnach na specializovanych S$kolach, nejcastéji
v jazykovych ucebnach. Diktafony si svou cestu do vyucovani v rozsifené mite teprve
hledaji. Jsou povolovany predev§im zakav se specialnimi potfebami a v rozsifenéjsi mite
jsou pouzivany az na vysokych skoléach.

Auditivni technikou, ktera se dnes jiz prakticky nevyuziva, jsou gramofony. Ty dnes
spadaji spiSe do kalorie “rarit”, jelikoz klasické desky se jiz nevyrabé&ji, jsou spise
objektem sbératelské vasné. Magnetofony jsou také vyuzivany v omezené mire, ale diky
tomu, Ze umoznuji pedagogovy vytvorit si vlastni zvukovy zdznam, jeSté¢ zcela

nevymizely.

% Tato o¢ekavani byla ale dosti utopisticka.
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3.3 AUDIOVIZUALNI DIDAKTICKE PROSTREDKY

Audiovizualni prostiedky predstavuji spojeni techniky ptisobici na sluch i zrak zdka
soucasn¢. Audiovizudlni TVP dokéazi vérné zaznamenat a reprodukovat dynamicky d¢j 1
sjeho zvukovou slozkou, diky ¢emuz pfinaSeji dokonaly didakticky materidl. V této
kategorii nalezneme:

»  diafon - autofi zatazuji diafon k auditivnim TVP, ale osobné jsem toho nazoru, ze

diafon pasobi nejen na sluch, ale také na zrak zéka, a proto patii do této skupiny
TVP.

»  filmovy projektor - v pfipad¢ audiovizualni techniky se jedna o filmovy projektor

pro projekci zvukového filmu.

»  televizni techniku

»>  videotechniku a DVD techniku

»  prislusenstvi a dopliiky

3.3.1 Diafon

Diafonova soustava se sklada ze dvou ¢asti — magnetofonu a diapozitivu, pficemz tyto
dva pristroje jsou mezi sebou propojeny. Diaprojektor promita predlohu na promitaci
plochu za doprovodu hudby, zvuki ¢i mluveného slova linoucich se z magnetofonu.
Spojeni obrazové a zvukové slozky miiZze probihat ctyfmi zplsoby - vyména diapozitivi
probihd bud’ manualné a okamzik vymény je v pruvodnim textu oznacen (text se Cte),
pripadné je udan zvukovym signalem na magnetofonu a zvukovy doprovod je nahran na
magnetofonu, nebo vyména probiha automaticky v kontaktnim propojeni s magnetofonem,
¢1 se odehravad automaticky v propojeni s magnetofonem na zékladé do zvukového
doprovodu nahranych specialnich zvukovych signall. Pro vyuziti ve $kole je nejvhodnégjsi
posledni varianta, nebot’ nevyzaduje béhem provozu zasahy ze strany ucitele, jez by rusily
pozornost zaka.

Diafonni soustavy zacaly byt vyuzivany od konce 60. let 20. stoleti. Jejich vyhodou
byla kombinace plisobeni na zrak i sluch zdka soucasné, spojovaly v sobé veskeré vyhody,
ale 1 nevyhody, magnetofoni a diaprojektord. Dnes jsou jiz prakticky vytlaceny

multimedialni technikou.
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3.3.2 Filmovy projektor

O filmovém projektoru jsme mluvili jiz v rdmci vizualnich TVP, ale tato kapitola nalezi
filmovému projektoru modernimu, ktery slouzi k promitani filmi zvukovych. JelikoZ jsem
se o historii filmu podrobné&ji zminovala jiz v kapitole o filmovém projektoru v ramci
vizualnich TVP, nebudu zde dale historii filmografie rozvijet.

K promitani filmt (nejbéznéjsi format 8 a 16 mm) slouzi filmové projektory, které se
skladaji z optické, mechanické a elektroakustické asti. Optickd Cast obstarava svételny
tok, mechanickd cast obsahuje elektromotor, pfevodovy mechanismus, strhovaci zafizeni,
ozubené valecky a pritlacné kladky, elektroakusticka ¢ast zajistuje prenos zvuku. Filmovy
projektor je dosti slozity pfistroj, jehoz vyvoj Sel rychle kuptedu. Jako doplikovou
kategorii pfistrojii k filmové projekci mizeme chapat civky, na nichz jsou filmy navinuty,
previjecky, které umoziuji rucni ptevijeni filmu, prohlizecky, neboli jednoduché rucni
projektory promitajici film rotujicim hranolkem zadni projekci na matnici, ke spraveni
pretrzeného filmu lze pouzit specialni lepici soustavy.

Mezi zékladni klady filmové projekce patii pfedevsim to, Ze umozni zakiim ptedstavit
prirozené prostredi, sledovat vyvoj jevil tak, jak by jej v pfirozeném prostiedi nikdy
pozorovat nemohli, umi zjednodusit jinak velmi slozitou problematiku, jejiz vykladem by
ucitel stravil dlouhé hodiny, a také dokaze zrakové vjemy obohatit o vjemy sluchové.
Mimoto pfindsi filmovéa projekce vérné obrazové (barevné) ztvarnéni, coz pfispiva
k mimotadné autenticité a tim mimotradné obohacuje zdka. I pies vSechny vyjmenované
klady ma vsSak filmova projekce 1 své zapory, pricemz mezi ty nejvyraznéjsi patii potize
s trvanlivosti zdznamu, jez nelze meénit, slozité zaklddani filmu do pfistroje, naroCnost
filmu na uskladnéni a také naklady na vytvoteni filmu.

Postaveni Skolniho filmu jakozto mimotfaddné nazorné pomucky ve vyu€ovani zeslablo
diky moderngjsi technice. klasicky filmovy projektor’' ze §kol mizi, ponévadz je v dnesni
nahrazovan novou technikou — televizni. Ale i pfesto, ze filmovy projektor jakozto pfistroj
je vytlaCovan jinym, to, co se na ném poustélo — film, se po technické strance dokazalo

ptizplsobit modernim podminkdm a etablovalo se na televizni techniku.

1V 90. letech 20. stoleti se bylo mozné ve $kolach setkat se étyfmi zékladnimi typy promitacich pidstroji
pro 16 mm film (meoclub 16, Meoclub 16 Automatic, Meoclub 16 Automatic H a, Meoclub 16 Elektronic) a
dvémi typy projektorti pro 8 mm film ( klasicky civkovy a specialni Skolni kazetovy).
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3.3.3 Televizni technika

Televizni technika je v soucasnosti jednou z masovych forem komunikace, ale pfimé
vyuziti televiznich pofadi ve vyuce je dnes prakticky nemozné, jelikoz nelze sloucit
televizni Cas vysildni s ¢asem vyuCovaci hodiny. Tento problém vSak casto fesi
videotechnika, jiz se budu vénovat v nasledujici kapitole.

Zakladnimi soucastmi televizni techniky jsou televizni kamera, vysila¢, pfijimac a
monitor. Televizni kamera (studiova, ¢teci, instalovand, pfenosnd, specidlni) a vysila¢ jsou
v rukou profesiondlii, stejné jako zafizeni pro upravu zdznamu (rezijni a stiihacské
jednotky, mixazni pulty aj.). Ve Skolach obvykle nalezneme pouze pfijima¢ (anténu nebo
kabel), ktery zachycuje signal, a monitor (barevny nebo ¢ernobily). Samoziejmé je mozné
pracovat i s kamerou, ale v ptipadé¢ kol se jedna spiSe o amatérské snimani videokamerou,
o niz budu hovofit vice v nasledujici kapitole. Modernim typem pienosného televizniho
kamery se samocinnym zaostfovanim pracovniho stolku, obrazovy vystup lze piipojit na
monitor, LCD panel ¢i videoprojektor.

Utitel a zak se nejéast&ji tedy setkaji pii vyuce piimo s monitorem. Cernobila televize
operuje pouze se dvémi barvami, barevna se tfemi — ¢ervenou-R, zelenou-G a modrou-B.
Snimany obraz je jiz v kamefe rozdélen na zdkladni barvy do fadkl a bodi, ¢imz vznikaji
barevné signaly (elektrické impulsy), které nesou informaci o zdznamu do pfijimace a
odtud do monitoru. Monitor diky barevnym tryskam a specidlnimu stinitku dokéze tyto
barevné signaly opét slozit v jeden obraz. Zakdédovani zékladnich barevnych signali zname
troji*?, prenos signalu se d&e bud koaxidlnim kabelem (az nékolik set metrii) nebo
bezdratové, coz vyzaduje dostatedné silnou nosnou vinu vysoké frekvence®.

Primarni soucésti televizniho monitoru je obrazovka, v jejiz zadni ¢asti je elektronové
délo, z n&jz vychazi elektronovy paprsek na stinitko. Diky vychylovacim civkdm paprsek
zasdhne postupné vSechny body obrazovky a vykresli fadkovy rastr a spolu s mfizkou
vykresli na obrazovce obraz. Technologie dneSnich televizorti vSak jde rychle kuptedu,
mezi nejmoderngjsi typy patii plazmové a LCD televizory. Plazmové televizory funguji na
bazi pixelli a subpixelll (buiiky pokryté luminoforem), elektrod ptivadéjicich elektrické

napéti a plazmy, jez vznikd zdzehem plynné smésy, zdkladem LCD televizort jsou tekuté

22 NTSC (od roku 1954 se pouziva v USA, Kanadé a Japonsku), SECAM (od roku 1956 ve Francii, Africe,
Arabii, v zemich Vychodu a od roku 1970 i u nas) a PAL (kombinace pfedchozich).

» Kmitoget se pohybuje mezi 48,5 a 862 MHz, existuje 5 zékladnich pasem rozdélenych do 69 kanali
Sirokych 8 MHz.
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krystaly, pfiCemz dulezity je tvar krystalii a rychlost jejich natdeni. Tyto dva typy
televizori zatim do Skol jesté pfili§ nepronikly diky své vysoké potizovaci cené. Také
televizni zvuk se velmi zlepsil, je mozné si na televizoru nastavit monofonni nebo
stereofonni (dvoukandlovy) zvuk, draz$i typy televizi disponuji i zvukem dudlnim
(dvoukanalovy zvuk, jeden kanal vysila zvuk v pivodnim znéni, druhy kanal ve vybraném
jazyce) nebo nejmodernéjsi je systém virtual dolby surround (zvukovy format upravujici
zvuk vychdazejici ze dvou prednich reproduktort).

Televizni technika svou historii sahd az do 30. let minulého stoleti**. Uplné
prvopocatky lze nalézt vSak jiz v roce 1884, kdy svou myslenku mechanického rozkladu
obrazu zvetejnil P. G. Nipkow. O ¢tyficet let pozdéji se elektronickym rozkladem zaobiral
J. L. Baird, kterému se roku 1928 povedl ptfenos obrazu pres Atlantik. V Evropé zacina
prvni vetejné televizni vysilani v Némecku (1935), v USA s nim zacali o Sest let pozdéji.
Ceskoslovenska republika nasledovala evropsky trend v roce 1953 (barevné vysilani u nas
zacalo od roku 1973).

UZ od svych pocatku ziskala televize velmi rychle na popularité a do oblasti vzdélavani
prinesla obrovské moznosti. Postup doby pfinesl i pravidelné vysilani pro skoly (poprvé
spudténo vroce 1961)*°, které byla vyuzivana vramci otevieného televizniho okruhu.
Tento okruh pracuje na principu vetejného televizniho pfijimace, diky némuz zaci mohou
sledovat vybrané vychovné vzdélavaci programy, a je vyuzivan i dnes, ale mnohem vice se
k tomuto ucelu pouziva televize propojend s videotechnikou.

Kromé nejriznéjsSich vyukovych poradii Ize dnes cerpat diky televizni technice
informace 1 z dalSich zdroji, jako jsou teletext (jednosmérnd telematicka sluzba nebo
magazin zprav), kabeltext (podobna sluzba) ¢i videotext (obousmérnd informacni sluzba
dalekého dosahu). Diky témto tfem informacnim sluzbam zak mize 24 hodin denné Cerpat
mnozstvi informaci, které se pribézné méni podle svého charakteru.

Od OTO odliSujeme uzavieny televizni okruh (UTO), v némz kromé televizniho
pfijimace figuruje téz kamera. Je mozné kabelové propojeni vice televizi, které Sifi
televizni signal po nckolika ucebnach. Diky kamete vznikaji zabéry pedagogického

procesu, nebo se vyuzivaji ptidavna stfihovd, zaznamova a reproduk¢ni zafizeni, jez

 Prvni prakticky pouzitelny televizni systém je znam diky L. Bairdovi od roku 1926.

* Televiznich vysilani pro 8koly (TVS) existovaly jak v zakladni formé (pro 1.-5. roéniky ZS, v dopolednich
hodinach),ve form& doporuéenych potadii pro zaky (pro 6.-9. roéniky ZS, v odpolednich hodinach), a také
jako piedpremiéry pro ucitele (v odpolednich hodinach). TVS nebyly pro $koly povinné, ale byly oblibené,
jelikoz nejenze jejich zabér byl Siroky, ale ozivovaly vyuku, byly pfipravovany precizné po didaktické i
obsahové formé, takze se na né¢ mohl ucitel s divérou spolehnout. Tyto potady byly také rozdéleny podle

44



vyust'uji ve dva zakladni typy UTO: UTO jako demonstracni prostiedek (televizni monitor
1 kamera jsou ve tfid€), kdy ucitel mize na zaky plisobit pfimo, nebo UTO jako studiova
vyuka (televizni monitor je ve tfidé, kamera mimo), vyuZzivajici nepfimého ucitelova
pusobeni (zivé nebo ze zdznamu). UTO dale mizeme rozeznavat autonomni (tfidni), UTO
ve spojeni s videomagnetofonem ¢i centralné organizovany UTO (paralelni propojeni
nékolika uéeben nebo hospitaéni TV okruh)*. Nejvyhodngjii se pro potieby ugitele jevi
TV okruh s videomagnetofonem, protoze v sobé kombinuje vyhody plynouci z pouZzivani
TV techniky i videotechniky ve vyuce. Autonomni TV okruh vykryva nedostatky klasické
vyuky, jako jsou napt. nedostate¢na viditelnost riznych pokusii provadénych na ucitelové
stole. Hospita¢ni TV okruh ma za ucel sledovat napt. zapojeni student do vyuky, ktefi na
zakladé obrazové reprodukce mohou korigovat nejriznéjsi chyby ve svém vystupovani, a
zaroven s sebou nese predev§im mensi rusivy zasah na chovani studentll, nez by s sebou
nesla pfitomnost zivého kameramana.

Zakladnim a ziejmé také jedinym nedostatkem ¢i omezenim televizni techniky je jeji
zavislost na elektrickém proudu. DalSi negativa mohou vyplynout z pouzivanim
nejruznéjsich televiznich potadii v rdamci OTO ve vyuce, kdy je nutno klast diiraz na jejich
kvalitu. Celkové lze vSak fici, ze televizni vyuka je mezi uciteli oblibenym doplitkem
klasické vyuky, nebot’ kromé jiz zminénych kladl ptindsi do hodiny oziveni, jez zaujme a
zaktivizuje zéka.

Televizni technika je ve Skolach vyuzivana i v soucasnosti predevs§im jakozto prostiedek
k odvysilani zvoleného zaznamu (filmu, programu aj.) ve zvoleném cCase, ovSem
maximalniho wvyuziti jejich potencialu je v dneSni dobé dosahovéano, jak jsem jiz

zminovala, v propojeni s videotechnikou (pfipadné¢ DVD-technikou).

3.3.4 Videotechnika a DVD technika

Pod pojmem videotechnika chapeme soubor vSech technickych modifikaci televize
umoziujici individudlni tvorbu, vyuziti pofadii a vSech ostatnich videoforem (Budis,
1991).  Mezi prosttedky videotechniky pocitdme televizni pfijimac, televizni kameru a

videomagnetofon.

véku 7akd do &tyf cyklt a kazdy znich byl pfizptsoben véku Zaka i po asové strance, takze TVS pro
nejmladsi zaky trvaly 15 minut a pro nejstarsi 20 minut.

%% Paralelni TV okruh je obliben v sougasnosti napf. na vysokych §kolach, kdy diky vysokému poétu studentd
v jedné ucebné uci zivy ucitel a do druhé se pfenasen jeho obraz
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Zakladni soucasti videotechniky je videokamera (kamery 8 mm, kamera systému VHS-
C, S-VHS, S-VHS-C, Video 8, Hi-8), ktera slouZi k pofizovani zaznamu. Diky snimaci
elektronce je obraz snimané scény promitan na jeji ¢elni plochu a je zaroven zachycovan
na nosi¢ zaznamu — videokazetu. Uvnitt elektronky se pohybuje elektronovy paprsek (ve
vakuu), ktery vychyluji magnetickym polem tzv. vychylovaci civky. Celé snimaci pole se
diky tomuto principu néasledné déli na body a fadky, na nichz vznikajici elektrické naboje
davaji vzniknout videosignalu. Potfizovani zaznamu probih4 na podobnych principech jako
nutné potidit zdznam jak zvuku, tak také obrazu. Moderni videokamery pracuji i s digitalni
technikou, ale ta bude ndplni dalsi kapitoly.

Nosi¢em ziznamu je videokazeta, kterd funguje na principu zaznamového pasku
ukrytého uvnitt kazety. Dfive pouzivanymi nosici byly také civky (dvé civky s paskem).
V soucasnosti se vyuzivaji tfi systémy zdznamu na klasickou pasku (VHS, Beta a Video 8).
Dnesni technologie umoznuji zdznam nahrévat, promazavat i piehravat ptivodni zdznam
novym.

Posledni soucasti videotechniky je videomagnetofon, neboli zatizeni ur¢ené k nahravani
a reprodukci zdznamu. Principidlné pfipomina tento pfistroj magnetofon, ale oproti nému
dokaze videomagnetofon zaznamenavat kmitocty 500x vétsi nez magnetofon. PopiSme si
struéné fungovani videomagnetofonu — z odvijeci civky na videokazeté jde pasek pomoci
vytahovaciho mechanismu pfes mazaci a rotacni hlavy k hlavé zvukové a pak zpatky do
kazety. Pomoci rota¢nich hlav, které udrzuji urcitou rychlost pfevinu pasky, se prendsi
obraz do televize’’. Propojeni s televizi je mozné koaxialnim kabelem nebo pomoci
specidlniho Skart-kabelu (vzdalenost mezi obéma piistroji musi byt alespont 20 cm).

DalSim dualezitym pojmem jsou videoformy, neboli technicky vymezené videosystémy
se specifickou didaktickou funkci. Ve Skolach se vyuzivaji videoformy v podobé videa
jako systému pienosu informaci, videa v systému kontroly, videopofadi®®, v podobé
sniméani, pfenosu a zdznamu experimentil, dale vramci metody mikrovyucovani a

videostimulace (Budis, 1991).

7 Televize je chapana jako zakladni soucast televizni techniky, ale je pravdou, Ze bez ni by videotechnika
nemeéla prakticky vyznam.

¥ Existuji tii mozné typy - televizni vysilani pro §kol, regionlni videopofady, jez vytvéti oblastni odbornici
s dirazem na regionalni problematiku (d¢jiny, geografii aj.), a posledni typ tvoii videopofady vyprodukované
nékterym z vyrobcl na ur€ité téma (napt. uhlovodiky), komercné distribuované do kol (na videokazetach).
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Videomagnetofon byl poprvé experimentalné pouzit v roce 1948 a zhruba o deset let
pozdgji zadal byt tento systém nabizen domécnostem®. Do kol zatala videotechnika
pronikat v polovin¢ 70. let 20. stoleti (systém U-matic) a velice rychle si ve vyuce
vydobyla nezastupitelné misto’’. Znamy systém VHS si zalal razit cestu od roku 1975,
jedny z prvnich videorekordéri na naSich Skolach byly VHS magnetoskopy Tesla-Philips
VM 6465, spolecnost SONY se ujala systému Video 8 vroce 1982, o rok pozdéji se
objevuje novy, kvalitnéjsi systém VHS HQ a o dalsi rok pozdéji 1 VHS HiFi, nasledovan
dal$imi a dal$imi moderné¢j$imi systémy (VHS-C, VHS Super...). Postupné nahrazovala i
klasické televizni vysilani pro Skoly, nebot umoznila casovou nezavislost vyuky na
vysilani pofadu. Dnes je videotechnika cenové dostupna a to je jednim z divodi, procC je
na Skolach tak hojné pouzivdna. Z vyjmenovanych vyhod, jez do vyuky piinasi pouziti
videotechniky, je jasné, pro€ je tento druh TVP tolik oblibeny a proc€ je tak ¢asto zapojovan
do vyuky. Samoziejmée i videotechnice konkuruji nejmodernéjsi multimédia (pocitace), ale
nejen diky technické nevybavenosti Skol pocitace videotechniku zatim nevytlace;ji.

Videotechnika vSak neslouZi pouze k pfehravani vybranych potfadl, ale muze byt
zajimavym prvkem kontroly ve vyuce. Videomagnetofon ve spojeni s kamerou umoziuje
uciteli béhem vyuky (i pfestavky) kontrolovat kazen, praci zaka ¢i napt. sledovat pohyb
cizich osob po Skolni budové. Zde zélezi pouze na umisténi kamery.

Z technickych nevyhod jmenujme napt. zévislost na elektrickém proudu. Ponévadz
mnohé typy videotechniky se pouzivaji bézné¢ v domécnostech, vétsSinou neni nutné skoleni
pro praci s videotechnikou pouzivanou ve Skole. Naproti tomu dnes existuje obrovské
mnozstvi videotechniky s mnoha technickymi funkcemi, ucitel se v nich maze ztracet a
zbyte¢né je nevyuzivat, proto zalezi na konkrétni situaci, zda technické Skoleni opravdu
neni potieba.

Az donedavna VHS bylo jedinym obdobnym médiem pouzivanym ve vyuce, ale nyni
mu zdatn¢ konkuruje moderni typ médii — DVD. Oproti VHS ma tento novy systém jednu
nespornou vyhodu — zdznamovy pasek, ktery je nosi¢em informace u VHS, u DVD chybi a
tudiz nemlze byt vystaven vysokému riziku brzkého opotifebovani. DVD totiz pracuji

s upln¢ jinou technologii nezli VHS.

¥ 0d roku 1957 jsou znamy prvi videomagnetofony fungujici na bazi piiéného zaznamu vyrobené firmou
Apex. O dva roky pozdéji byl uveden v Japonsku systém Sikmého zdznamu rotacni hlavou.

30V letech 1969-1980 kraloval systém VCR, Philips 1/2°, komer¢ni, v 70. letech se objevil systém V-cord,
Sanyo, 1/2°, komer¢ni, v 80. letech to byl systém CV, Philips, 1/4 ’, komer¢ni a Video 2000, Philips,
komer¢ni.
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Vstupnim zafizenim je digitdlni kamera, ktera si ziskava oblibu 1 v béznych
domacnostech. Tento pfistroj v sobé spojuje kameru a fotoaparit. Zdznam obrazu je
nesporné lepsi nezli u klasické videotechniky, zastavené obrazy se nechvéji, jsou ostré,
vyhledavani probiha bez ruSivych pruhti na obrazovce kamery. DVD disk (Digital
Versatile Disc nebo také Digital Video Disc) je vzhledové podobné CD disku — jednd se o
maly stfibrny kotou¢. Na rozdil od CD vSak DVD disponuje mnohem vétsi kapacitou. Je
schopno obsdhnout 1 n¢kolik filmd, celé lexikony, slovniky aj., specialni (a drazsi) typy
DVD slouzi i k nahravéani (ptepalovani). Jejich dalsi pfednosti je mald velikost, lehka
manipulace a v dnesni dobé¢ jsou jiz i cenoveé dostupné. Stejné jako VHS umoznuji pustény
zaznam kdykoliv zastavit (s obrazem nebo bez), ptetocit dopiedu ¢i dozadu ( v nékolika
rychlostech), navic ale umoznuji preskakovat i jednotlivé kapitoly, do nichZ je zdznam
¢lenén, tak, Ze si uzivatel miize ptfimo zvolit vybranou kapitolu. Navic nevyzaduji specidlni
pristroj, na némz bychom si je poustéli (u VHS pottebujeme video), nebot’ je lze prehrat i
na pocitaci. Samoziejme i u DVD techniky existuje protipol videorekordéru, a to sice DVD
rekordér. Dal$i nespornou vyhodou je moznost nastaveni riznych cizojazyénych titulkd,
ptipadné Ize pustit film (zdznam) v riznych jazykovych mutacich, at’ jiz s nebo bez titulkd.
Toto VHS technika v zddném ptipadé¢ neumoziuje. Pokud bych tedy méla v jedné véte
obsahnout, co je divodem stale vétsi oblibenosti DVD, je to jejich minimalni velikost,
snadna manipulace, nevyhranénost v pouzivani specidlnich pfistrojii a hlavné variabilita
moznosti prace se zaznamem samotnym.

Jako moderni souc¢ast videotechniky lze chapat videoprojektor (poprvé byl vyvinut pred
30 lety systém Eidofor), ktery slouzi k promitani TV obrazu nejcCastéji na zakladé
polysilikonové technologie. Pivodné pro potteby olympijskych stadionil byla vyvinuta 1
velkoplos$na projekce - text na obrazovce Ize Cist az z 500 m.
televizni techniky. Ackoli vstoupila do Skol pomérné¢ nedavno, velmi rychle si mezi

pedagogy i zaky ziskala velkou oblibu.

3.3.5 Prislusenstvi a doplnky

Audiovizualni prostfedky predstavuji velmi slozitd technickd zafizeni. Ke svému
optimalnimu chodu pottebuji kombinaci dopliikii a ptislusenstvi vizualnich a auditivnich
prostiedkii. V ptipadé¢ filmového projektoru jde predevsim o kvalitni platno, k televizni

technice a videotechnice neodmyslitelné¢ patii dalkové ovladani, ptipadné specidlni
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projekéni plochy. Také nabytek, upraveny pro potieby téchto ptistroji, kabely, antény ¢i

stojany jsou neodmyslitelnou souc¢ésti doplitkové kategorie.

3.3.6 Shrnuti

Audiovizualni prostiedky predstavuji spojeni techniky pisobici na sluch i zrak zaka
soucasn¢. Nespornou vyhodou audiovizudlni TVP je to, Zze vérné zaznamendvaji a
reprodukuji dynamicky déj 1 sjeho zvukovou slozkou, diky ¢emuZ piindSeji dokonaly
didakticky material. V této kategorii nalezneme diafon, filmovy projektor (zvukovy film),
televizor (TV technika), videotechniku a DVD techniku.

Vsechny typy audiovizualnich TVP nastupuji svou éru pozdé€ji nez vizualni TVP,
ponévadz jejich vyvoj pozdrZela nutnost vynalézt zplsob, jak reprodukovat zvuk a obraz
zarovenl. Audiovizudlni prostfedky jsou jiz velmi slozitd technickd zatizeni. V ptipadé
poruchy sice maloktery pedagog umi technicky problém odstranit, ale diky masivnimu
rozSifeni 1 v béZznych domacnostech neni manipulace s témito typy TVP pro ucitele ani
zaka obtizna.

Ackoliv nékteré typy audiovizudlnich TVP pronikly do skol jiz pfed néckolika
desetiletimi (pf. Skolni televize), jsou n¢kdy sice v omezené mife, ale piesto stale

vyuzivany hojné€ ve Skolach 1 dnes.
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3.4 VYUKOVE TECHNICKE SYSTEMY

Vyukové technické systémy predstavuji integraci technickych prvkd rizné slozitosti
vjeden funkéni celek sriznymi didaktickymi funkcemi. Tento typ TVP lze v SirSim
vymezeni chéapat jako celou fadu prostifedki didaktické techniky, v uzsim vymezeni jde o
prostitedky pracujici se zpétnou vazbou nebo respektujici principy didaktického
programovani (Rambousek, 1989). Tato kategorie obsahuje:

»  vyucovaci stroje

»  pocitace a pocitaCové sestavy.

3.4.1 Vyucovaci stroje a automaty

Jako vyucovaci stroje, zafizeni fidici vyuku na zéklad¢ ptedpfipraveného programu,
oznaCujeme trenazery, tutory, informatory, examinatory a repetitory. Zakladem je
technicky prosttedek, ktery umoznuje Zakovi podle predem ptipraveného scénare dojit az
do vytyceného cile.

Zakladni pojem, o né&jz se fungovani vyucovacich stroji opira, je vyukovy program —
pevné stanoveny postup k fizeni ¢innosti (rozvrh ¢innosti) nebo d&ji (Struzka, 1985, s.
232). Ridi vyuku na zékladé zakotvené posloupnosti jednotek uéiva zajistujicich plynulé a
interaktivni dosazeni vytyc¢enych cili. Témata pro vyukovy program jsou peclivé vybrana
a usporaddna, pfiCemz samotny vyukovy program funguje na bazi hierarchicky
uspotadanych, vnitin¢ konzistentnich a regulovatelnych pozadavki, jez provedou kazdého
zaka do cile.

Prvni vyucovaci (ucici) stroj, ktery mél kvantitativné zaznamenavat vysledky
testovani zéka, sestavil Sydney L. Pressey ve 20. letech 20. stoleti, ale zdjem vzbudil az
vyukovy stroj a teorie programované¢ho uceni vzniknuvsi v 50. letech 20. stoleti.
Zakladatelem této teorie se stal B. F. Skinner, kterého pozdé¢ji nasledovali N. A. Crowder
¢i L. N. Landa. Programované uc¢eni hovoii o zdkladnich pravidlech (principech), jimiz se
cely vyukovy proces musi fidit, aby byl co nejefektivnéjsi. Dulezité jsou nasledujici
principy (Rambousek, 1989):

+ Princip bezprostfedniho zpevnéni’' (zpétné vazby) vyzaduje okamzitou zp&tnou

reakci na odpoveéd’ zédka. Ucitel (fidici Clen) je ihned informovan o pokrocich zéka

' Podobny je princip interaktivity, neboli vzajemné komunikace fizeného a fidictho ¢&lena v ramci
programované vyuky.
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(fizeny clen), stejné tak zak dostane ihned informaci o kvalité¢ své odpovédi, coz je
dilezité pro uvédomeéni si spravnych/Spatnych kroki.

* Princip malych kroku (ddvkovéani uciva) rozd€luje uc¢ivo na dil¢i casti, které zak
zvlada postupné a které na sob¢ zdviseji. Kazda davka (Cast) uciva je obsahové i1
logicky uzaviena. Kazdy dil obsahuje jednu nebo dvé informace a tkol, ktery musi zak
na zaklad¢ danych informaci vyfesit, aby mohl postoupit dal.

 Princip vlastniho tempa® vyZaduje pozadavek individudlniho postupu zaka. Kazdy
zak mé mit Sanci pokrocit od jednoho kroku k dal§imu svym vlastnim tempem, pfic¢emz
je vsak veden nenasilné¢ k tomu, aby postupné své tempo zvySoval, k cemuz slouzi
urcité ¢asové limity na vyfeSeni ukold.

 Princip aktivity je ziejmé nejobecnéj§im principem véazicim se ke viem TVP. Zak se
mnohem 1épe u¢i a vice si zapamatuje, je-li pii ufeni sam cinny. Aktivitou neni
mysleno pouze zmacknuti spravného tlacitka pii vybéru odpovédi, ale i1 sestaveni
vlastniho postupu, odpovédi (princip aktivni tvorby odpovédi) vlastniho tempa apod.

* Princip objektivity vyzaduje objektivni zhodnoceni zakovych odpovédi, stejn¢ jako
objektivni zhodnoceni jeho postupu. Nejvyraznéji se tento princip uplatiiuje pii vybéru
jedné spravné odpovédi z nékolika moznych.

* Jako posledni miizeme uvést i princip hodnoceni Zika a revize programu vyZadujici
zhodnoceni zdkovych odpovédi po skonceni programovaného cyklu a na zdkladé
analyzy jeho odpovédi ma byt provedeno celkové zhodnoceni. Cilem je jednak
zhodnotit zéka, ale také objevit slabd mista programu a nahradit je optimalnéj$im

reSenim (Struzka, 1985).

Programovand vyuka probiha na zéklad¢ vybraného typu wucebniho programu
skladajiciho se z jednotlivych tseki, jez jsou oddéleny kontrolnimi testy (ikoly). Existuji
dva zékladni typy programu (Struzka, 1985):

a) Linearni program - sled krokt je ur€en pfedem a je neménny v ramci jedné linie

(ptimky). Zak postupuje fesenim tkoli od jedné udebni jednotky k dalsi po piimce
a k cili se dostane po vyfeseni vSech ukolu. Existuji dva typy téchto programi:
» linearni program s tvorenou odpovedi — nejjednodussi typ programu, v némz

musi zak tvofit odpovédi slovné (pisemné) nebo graficky,

32 Podobny je princip samostatnosti, kdy Zak rozhoduje o svém vlastnim postupu sam, bez ohledu na ostatni.
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n€kolik moznych odpovédi k tkolu, z nichz zak vybere jedinou spravnou. Pti
nespravné odpovédi zak obdrzi informaci, pro¢ udélal chybu.

b) Vétvené programy — zaci maji moznost postupovat k cili vlastni cestou, ktera je
zavisla na kvalité jejich odpovédi. Program vSak pocitd s individudlnim postupem
kazdého zaka a dokaze na jeho vlastni postup pfiméiené reagovat. Existuji tfi typy:
» veétveny program s volbou odpovédi (Crowdetiv program) — zak na zakladé¢

ptedlozenych informaci a né€kolika moznych feSeni vybird spravnou odpovéd
na otazku (ukol), pfi¢emz spravnou otazku dokazi vybrat nejlepsi zaci. Zak,
ktery vybere Spatnou odpovéd’, je z hlavni vétve programu odsunut na vétev
vedlejsi, kterd mu predlozi vysvétleni chyby a nabidne kontrolni test (ikol), po
jehoz absolvovani se zak vraci na hlavni vétev. Odpovi-li Zak i na vedlejsi vétvi
Spatné, je odkdzan k novému prostudovani celé ucebni latky.

» vétveny program s otevienou opovedi (sheffildsky program) — u tohoto typu
programu zak svou odpovéd’ tvoii samostatné, nevybira ji z n€kolika moznych.
Po Spatné odpovédi je zak opét nasmérovan na vedlejsi vétev.

» veétveny adaptavni program (program G. Paska) — bohat¢ vétveny program,
ktery se ma vice prizplisobovat zakovym znalostem a schopnostem. Program
ma respektovat celou individudlni strategii u€eni, pfiCemz dokdze tento postup
predvidat stejné¢ jako spravné/Spatné odpovédi zadané Zzédkem. Podle téchto

odpovédi pak postupné prizplsobuje program kazdému zakovi.

Prostiedky prezentace programovaného uceni jsou specidlni programované
ucebnice, mechanizované ucebnice, vyukové laboratofe, integrované soustavy a vyukové
stroje. Programované ucebnice maji zvlastni grafickou tpravu se zvlastnim usporadanim
uciva a mohou byt zaméfeny na linearni program, vétveny program nebo mohou
kombinovat oba. Mechanizované uéebnice jsou jednoduchd mechanicka zatizeni, ktera
usnadiiuji manipulaci s programovanym textem. Vyukova laborator (napt. Tesla AZD
355 nebo pienosnd laboratof AZD 418) je soustava technickych pfistroji slouzicich
k prezentaci programové vyuky. Jednotlivé technické ptistroje je mozné pouzivat oddélené
nebo kompletné, s vyuzitim specidlniho komunikac¢niho zatizeni. RozliSujeme vyukové
laboratofe pro skupinovou a individualizovanou vyuku. Integrované soustavy jsou
zaClenénim vsSech dostupnych technickych prostredkii, jez jsou k dispozici. Vyukové

(vyucovaci) stroje usnadnuji préaci ucitele, jelikoz piejimaji €ast jeho funkci. Slouzi
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k realizaci vyukového programu tim, Ze mu sdé€luji uc¢ivo (v rdmci programu), piijimaji
odpovédi zdka na zadané ukoly a reaguji na né (zpétnd vazba) a také umoziuji zdkovi
vlastni tempo postupu. NejjednodusSim typem téchto stroji jsou manipulatory, které
vyzaduji manipulaci s vyukovym programem od zaka. Pracuji s obéma typy linedrnich
programi. Automatické vyucovaci stroje castecné nebo uplné tidi vyuku a jsou jiz

Specialni vyukové stroje ptejimaji ¢ast ucitelovych funkei bez ohledu na individudlni
tempo zéka. Stejn¢ tak nezévisi na zdkovu zplisobu fizeni uciva, tedy vymykaji se
zakladnim pozadavkiim kladenym na vyukové stroje obecné. Patfi k nim informatory,
které¢ na dotaz zdka reaguji predloZenim vyzadované informace, repetitory, jeZz nabizi
ucivo k procvi€eni, examinatory, slouzici ke zkouSeni zakl, a trenaZery, pouzivané
k ndcviku senzomotorickych dovednosti. Znasobily veliké nadSeni pro programované
uceni, které zachvatilo pedagogickou obec od 50. let 20.stoleti, ale misty bylo
nepfiméfené, ovSem nic to nemeni na faktu, Ze vyukové stroje byly pouzivany s velkou
oblibou, ponévadz ptinesly do vyuky novy fidici prvek, ktery dbal na individualitu zéka a
dokazal od ucitele prejmout nékteré jeho funkce, ¢imz jej ¢astecné osvobodil. Pouziti
vyukového stroje béhem vyuky tak bylo pfinosné nejen pro zéka, ktery mohl pracovat
vlastnim tempem, ale i pro ucitele, ktery se mohl zaméfit na kazdého zaka zvIast’ a pomoci
predevS§im tém, kteti zaostavali. OvSem pifedevsim vlastnost fidit vyuku v sobé skryvala
urcité riziko, ponévadz pedagog mohl na vyukovém stroji pfenechat veskerou vyuku a sdm
ustoupit do pozadi. Vyukové stroje nemohly nahradit samotného ucitele, na coz odbornici
upozornovali,ale bylo to nékdy v praxi opomijeno. Od 80. let zacaly vyukové stroje

vytlacovat pocitace, aby je postupné nahradily.

3.4.2 Poditace, pocitacové sestavy

Vyukové stroje a jejich vyvoj vyrazné ptispél ke vzniku nového prostiedku vypocetni
techniky, pocitace. Zéakladni charakteristikou pocitace je realizace posloupné operace
s daty podle ptedem vlozeného programu. Pocitac, ktery je vlastné souborem technickych
prostfedkil (hardware) a programového vybaveni (software), které vedou k automatizaci,
usnadnéni a zrychleni vypolti a zpracovani dat (Rambousek, 1989), patii mezi
nejmodernéj$i TVP a jeho vyuZiti pfi vyuce piinasi do procesu uceni novou kvalitu.

Tzv. mechanicka éra pocitacu, v niz se jednd pouze o zdkladni matematické propocty,

saha do doby pied nasim letopoctem (Stonehenge). V 17. stoleti n. 1. dochazi k prvnim
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vynaleziim scitacich strojii, dérnostitkové pocitaci stroje se objevuji o sto let pozdéji a
v 19. stoleti se zacinaji pouzivat ¢islicové pocitaci stroje. Elektronickad éra, kterd vyustila
v pocitace, jak je zname dnes, zalina s pocatkem 20. stoleti, v némz jde vyvoj pocitaci
rychle kupfedu™. Vyvoj osobnich pogitati v typy, které se pouzivaji dodnes, za¢al koncem
70. let minulého stoleti, jako prvni se objevily Apple II, Commodore pet a Tandy. Ve
stejném obdobi se objevuji 1 prvni mikropocitace (pro jednoho uzivatele).

Nejprve se pocitace vyuzivaly jako zdokonalené pocitaci stroje, pomahaly pfi
hromadném zpracovani dat a pifi slozitych vypoctech. V 60. letech zacinaji pocitace
pronikat i do oblasti jazykového vzdélavani a jsou ovlivnény teorii programovaného uceni.
Teprve od let osmdesatych se zainaji pocitace prosazovat do vyuky jakozto plnohodnotny
TVP, pficemZ i1 velikost pocitate se pomalu zmensuje tak, aby bylo moZné s nim co
nejpohodIngji a nejjednoduseji manipulovat. Probihd celosvétovd vina elektronizace
provazena vlnou optimistického nadseni. Ceskoslovenské gkoly zacaly byt vybavovany
pocitaci od roku 1985. Jako prvni se vyrabély 8 bitové Skolni mikropocitace 1Q 151
s jedinym programovacim jazykem Basic. Bohuzel navrhovéani efektivnich programi
zaostavalo a vlna nadSeni postupné opadavala, ale opét se strhla kolem 16 bitovych
pocitact firmy IBM. Apel kvantity se zménil v apel kvality, odbornici se zaméfili na vyvoj
inteligentnich vyukovych systémii. I ptes veskeré nadSeni vSak zavadéni pocitaci do Skol
brzdily obavy zejména psychologli z novych a neotestovanych ptistupit k u¢eni. Dodnes
nebyl vyvinut takovy systém, ktery by dokéazal odolat veskeré kritice.

Velmi zjednodusené se da fici, ze pocita¢ funguje na bazi centralniho mista, vstupni a
vystupni jednotky a vnitini a vné&j$i paméti. Dnesni typy pocitacli jsou nesmirné slozité co
mnozstvi nejriznéjsich typl pocitacl, pticemz kazdy z nich je specializovan na jiny vykon
a prostiedi, a jejich vyvoj jde velmi rychle kuptedu. Proto se pouze zjednodusen¢ zminim o
zékladnich soucéstech pocitace a principu jeho fungovani, protoze podrobné&jsi popis by
byl velice obsahly a neni cilem mé prace.

Zakladni soucasti pocitace je hardware (technické vybaveni), které se sklada

z obrazovky, CD-ROM mechaniky a vstupni a vystupni periférie (klavesnice, mys,

33 Koncem 20. let se objevuji analogové pogitade pro feseni fyzikalnich problémil, ve 30. letech se za&inaji
pouzivat prvni elektromechanické pocitace a 40. 1éta pfinasi pocita¢ elektronkovy (USA), neboli pocitaé 1.
generace, zabirajici svou plochou nékolik mistnosti. Od 50. let nastupuje tzv. 2. generace pocitacl, jez
funguji na bazi tranzistorti a vyuzitim vyssiho programového jazyka. O deset let pozdéji svou éru zacina 3.
generace, ktera vyuziva integrované obvody. V 70. letech pocitace 4. generace funguji na bazi integrovanych
obvodu velké integrace a jejich vyvoj usti v 90. letech v pocitace 5. generace, které maji byt schopny fesit
problémy umélé inteligence.
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dotykova pera, mikrofony, tiskarny aj.). Pod pojmem software si piedstavime programové
vybaveni (mezi nejb&znéjsi patii Windows). Pocita¢ mizZe byt stolni nebo pienosny
(Notebook, Palmtop). Mezi standardni technické vybaveni pocitace patii vlastni pocitac
s procesorem, jadrem pocitace, operacni paméti, grafickou kartou a jednotkou pevného
disku, vnéjSimi perifériemi jsou klavesnice, mys a piipadné 1 optické pero nebo kulovy
ovladac¢ (tyto jsou soucasti ptenosnych pocitact), disketova jednotka (vstupni i vystupni
jednotka) a tiskarna (vystupni jednotka), kterou vSak mizeme chapat i jako doplnék.

Jakou funkci mohou ve vyuce pocitace plnit? Ziejmé zakladni funkci miize byt funkce
informatora, ktery pifinasi informace novym, zajimavym, aktivizacnim a interaktivnim
zpusobem. Jakozto examinator mtize pocita¢ predkladat zakovi nejriiznéjsi ukoly, testy a
otazky ke zvolenému tématu, mize zdka interaktivn¢ vést, hodnotit a opravovat. Pocitac
také muze slouzit jako nastroj pedagogicko-psychologické diagnostiky zdka nebo jako
konzultant dat. Také coby trenazér se pocita¢ uplatiuje predevSim u nacviku novych
dovednosti, které si mohou zaci diky nému vyzkousSet ,,nanecisto*.

Podle Rotporta (2003) lze pocitac¢ ve vyuce vyuzit ¢tyfmi moznymi zplsoby, jako
predmét vyuky, neboli prostiedek pifimé nazornosti predevSim pfi vyuce zaméfené na
seznamovani zakl s praci na pocitaci, jako nastroj pro zpracovani informaci (zpracovani
dat a informaci, vypocty, zpracovani textu), jako prostiedek pro Fizeni vyucovaciho
procesu, tedy jako prostfedek didaktické techniky podporujici vyuziti zdkladnich
didaktickych zéasad (ndzornosti, aktivity, samostatnosti aj.) realizujici komunikaci mezi
ucitelem a zakem, fidici vyuku a vyhodnocujici informace, a jako ndstroj ziskavani
informaci (Internet).

Ve vyuce se pocita¢ pouziva k riznym ucelim. Prvni moZnosti je svéfit pocitaci lehké
testy a desetiminutovky a vyhnout se tak zdlouhavé praci, kterou by musel délat ucitel sam
(zadavani, opravovani). Dale je mozné pouzit nejriznéjsi programy k procvicovani uciva,
které¢ na zdklad¢ zaddvanych ukolil a jejich feSeni zakem pomahaji zdku upeviovat a
procvitovat uéivo. Velmi oblibené jsou také nejriizn&jsi vyukové programy™ (pocitadové a

didaktické hry, demonstra¢ni programy, elektronické ucebnice, encyklopedie aj.), oviem

3 Jednotlivé multimedialni vyukové programy se tedy mohou délit dle pfedmétii, na néz jsou zaméfené
(humanitni, pfirodovédné, jazykové...), dale je neformalné¢ muzeme délit podle toho, zda jsou to pouze
programy vysvétlujici n€jaky problém, ¢i zda obsahuji i nejriznéjsi cviceni, dopliujici otazky, testy apod.
Mohli bychom je také délit na ty, které jsou v CeStin€ a na ty, které jsou v nékterém z cizich jazykt. Druha
varianta se tyka pfedev§im programl zaméfenych na jazykovou oblast, kdy cely program muze byt napf.
v anglictin€. Dale existuje dalsi skupina programd, a to encyklopedie, které jsou oblibené pifedevsim pro svou
prehlednost. Také Ize rozliSovat nejriznéjsi programy dle toho, pro jakou vékovou skupinu jsou urceny.
Vétsinou jsou rozdéleny dle t¥id, nebo alespori dle typu skol (programy pro ZS, SS...).

55



neni vhodné pouzivat tyto programy jako jediny zdroj informaci pro zaka. Pocita¢ také
dokaze nasimulovat d¢j, pfi¢emz ho miize simulovat jako klasicky Skolni film (zék pouze
simulaci sleduje) nebo simuluje d¢j interaktivné (zdk muze do pribchu simulace
zasahovat). Dalsi vyuziti pocitaCe poskytuji pii praci s textovymi editory, databazemi,
grafickymi editory aj.

Ve funkci vyu€ovaciho stroje (automatu) pii pocitacem podporované vyuce pocitac
muze Castecné zastoupit ucitele, ponévadz stejné jako ucitel zajistuje predavani poznatka,
predklada informace, kontroluje jejich osvojeni, snazi se programovanou slozkou
motivovat zéka. Pocita¢ vSak v zddném ptipadé nemtize ucitele zastoupit uplné. Ackoliv je
naprosto jasné, ze ucitel ma ve vyuce své nezastupitelné misto, obava z nahrazeni
pocitatem je jednou z nejcastéjSich, jez ucitelim brani ve vyuzivani pocitace pii vyuce.
Pravé strach a také nedostate¢nd znalost prace s pocitacem (technické a didaktické
neznalosti) jsou nejvétsimi prekazkami na strané ucitele, které brani hojnéjsimu vyuzivani
vSech moznosti, jez ptinasi zapojeni pocitace do vyuky.

Stale naléhavéj$im tématem v diskuzich pedagogii je otazka pocitaCové gramotnosti,
neboli jedné ze soucasti novodobého vzdélani, jez zahrnuje védomosti o pocitacich, jejich
programovani a dovednosti, které slouzi k definovani ukoli a jejich néslednému feseni
pomoci pocitace. Jde tedy o to, zda a jakym zpisobem Zzak dokaze vyuzivat vSech
moznosti pocitace, jakym zplsobem ho umi ovladat a do jaké hloubky rozumi jeho
programovani. Jedna se o velmi aktualni téma, ponévadz pocitate masoveé pronikly do
vsech sfér lidského zivota a neni mozné prozit zZivot bez toho, abychom se s nimi nesetkali.

V poslednich letech pronika do vyuky i dal§i mozné vyuziti pocitace, které je tésné
spjato s novymi technologiemi, a to lokdlni pocitacova sit' (mistni sit’ propojujici nekolik
pocitacll s dosahem maximaln¢ nékolika stovek metrl), metropolitni sit (propojeni
nékolika lokalnich siti), Internet (globalni sit), Intranet, neboli propojeni pocitacli v ramci
jedné organizace (sdileni veSkerych dokumentt).

Zaci se ve 8kolach uvédoméle ponejvice setkavaji s  globalni poéitadovou siti,
Internetem. Vzdyt' ,,v Internetu je budoucnost®. Ostatni typy pocitacovych siti na skolach
také funguji, ale zaci je povétSinou neuméji ovladat ani spravné vyuzivat a také
pedagogové s nimi o n¢€ svou vyuku ¢asto neopiraji.

Mezinarodni (globalni) pocitacova sit’ pfinasejici velké kvantum informaci nebyvalou

rychlosti, jejiz prvni predchiidce vznikl roku 1969%, je piistupna prakticky kdykoliv a

%> Vznikl z propojeni velkych poéitadti ve Spojenych stitech jako prvni vzdalend pocitadova sit” Arpanet
spojujici armadni a univerzitni pocitace v USA.
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odkudkoliv, technické zatizeni, umoznujici ,,pfipojeni se* dnes Ize nalézt prakticky vSude.
Od roku 1983, kdy se pro vznikajici sit’ siti zagal uzivat nazev Internet’, urazila tato
technologie obrovsky kus cesty. Nejprve byl Internet vyuzivan jen na vysokych skolach,
od roku 1993 je vyuzivan také ke komerénim ucelim. (Rambousek a kol., 1997). Dnes jiz
neni Clovék pii pfipojeni na internet dokonce vazan na jedno misto ¢i jeden kabel, ale
existuje pfipojeni mobilni a bezdratové, jehoz vyuzivaji prenosné pocitate — notebooky.
V ramci internetu lze vyuZivat systém www - World Wide Web (vznikla roku 1989), jez
slouzi k vyhledavani verbalnich, obrazovych ¢i audiovizudlnich informaci, které mohou
slouzit pro nékteré formy osvojovani poznatkli. Tento systém, neboli webova stranka, je
celosvétovym souborem hypertextovych www dokumentti uloZzenych na velkém mnoZzstvi
web serverd pripojenych do sité Internet, pficemz kazdd webova stranka ma svou adresu,
k jejimuz zobrazeni na monitoru pocitace slouzi internetovy prohlize¢. (Rambousek a kol.,
1997) Kazdy uzivatel Internetu mize navstivit libovolnou www stranku kdykoliv béhem
dne (pokud nema poruchu). Pfipojeni k Internetu je mozné pies telefonni linku, pevnou
linku, televizni kabel, mobilni telefon, radiova pojitka ¢i satelit - Skoly nejvice pouZzivaji
telefonni linku, ponévadz je nejjednodussi a nejlevnéjsi, ale neni nejrychlejsi.

Diky témto novym technologiim vznikaji napfiklad nové, on-line, knihovny,
umoziujici studium prakticky neomezeného poctu zakl v jakoukoliv denni ¢i no¢ni
hodinu, které spole¢né s elektronickymi slovniky fadime k hypermédiim, které propojuji
hypertext (propojuje jednotlivé useky textu) sobrazky, zvukem, animacemi ¢i
videosekvencemi. Velmi vyuzivana je moznost elektronické posty. Nejvétsim piinosem je
vSak zpfistupnéni nikdy dfive ani nemyslitelného mnozstvi informaci. Tyto technologie
s sebou vSak pfindsi i obavy o dalsi vyvoj tradicniho vyucovani, o vyvoj tradi¢nich
pomucek (napf. klasické knihy), coz s sebou nese i odpor nékterych pedagogt k vyuzivani
moznosti novych technologii ve vyuce.

Dalsi novinkou, jez se v poslednich letech vyrazné¢ uplatiuje ve vyuce, jsou
multimédia, ktera spojuji rizné formy prezentace informace (hypertext, CD-ROM),
mobilni prostfedky (notebooky), rozvoj elektronickych ucebnich textd a ucebnic,
multimedialnich vyukovych programi na CD-ROMech, DVD.

Pocitace ptinesly do vyuky zrychleny piisun informaci. Prezentace uciva je diky nim
prehlednéjsi, ucelenéjs$i, mnohdy také zabavngjsi. V soucasnosti pocitate nalezneme

kdekoli na svéte, a pravé to je nejen disledkem, ale i pfi¢inou nutného seznamovani zaki

36 Ceska republika byla oficialng piipojena do mezinarodni sité v roce 1992.

57



s nimi. Budoucnost vyuky je vidéna v nevyhnutelné kooperaci s pocitacovou technikou,

vyvoj lidské spole¢nosti, potazmo novych technologii, nedava prostor k dal§im pochybam.

3.4.3 Pomocna a doplnkova zafrizeni

Technické vyukové stroje se s vyjimkou téch nejprimitivnéjSich neobejdou bez
elektiiny. Proto jako jeden ze zakladnich doplnkd chapeme specidlni elektricky adaptér,
chranici napt. pocitace pred vykyvy elektrického napéti (piepét'ova ochrana).

Zakladnim pftisluSenstvim pocitac jsou tiskarna (jehlic¢kovda, inkoustova, laserova),
scanner a kopirka, Casto ukryté vjediném pfistroji. Také mys, dotykové pero, tablet,
klavesnici apod. chapou néktefi autori, napi. Hlavaty (2002) jako pfislusenstvi pocitace,
byt balancuji mezi pojmem ,,ptisluSenstvi® a ,,periferni zatizeni* . Ja jsem se rozhodla o
téchto zafizenich zminit jiz v ptfedchézejici kapitole, ponévadz k pocitaci neodmyslitelné
patfi, ale chapu je jako soucast pfisluSenstvi.

Také v piipadé¢ vyukovych stroji nalezneme tadu doplikd v podobé specialné
upravené¢ho nabytku, rtiznych zasobnikti, ochrannych ptikryvek, chranict (napf. filtr zateni
obrazovky u pocitaci). Dal$imi doplitkovymi zafizenimi jsou napft. externi disk ¢i zalozni

zdroje napéti.

3.4.5 Shrnuti

Didaktické programovéni svou historii saha az do poloviny 50. let 20. stoleti k B. F.
Skinnerovi, zakladateli programovaného uceni. Tento védec formuloval jak novou teorii,
tak také zakladni principy programovaného uceni, jako jsou napft. princip vlastniho tempa,
princip aktivni odpovédi nebo princip bezprostiedniho zpevnéni. Ve stejném obdobi
vytvofil S. L. Pressey linearni program s vybérovou odpovédi, ktery pracoval na bazi
posloupnosti jednotek — dilct soustiedéné po jedné linii. Tviircem vétveného programu byl
na pocatku 60. let 20.stoleti N. A. Crowder.

Nejvétsim kladem vyukovych programu je tedy to, zZe pfi jejich pouzivani musi zak
pracovat samostatn¢, aktivn€ se zapojuje a je nucen spoléhat na sviij vlastni isudek (pokud
ovSem neni u jednoho pocitace najednou vice zakd, coz se diky nedostatecné vybavenosti
$kol v Ceské republice nékdy stava) a zkusenosti. Diky poéita¢i se bézna, rutinni vyuka,
k niz zékonité i ptes veskerou snahu dospéje kazdy ucitel, ozivi. Proto jsou tyto hodiny
stravené v pocitacové ucebné zaky tolik oblibené, a pravé proto by se je mélo snazit do své

vyuky zatadit mnohem vice uciteli.
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4. VYZKUMNE SETRENI

V této kapitole ujasnim, jaké cile mlj vyzkum sledoval, jakymi vyzkumnymi otdzkami
se zabyval a jaké na jaké cile za zaméfil.

Po studiu zékladni literatury jsem si vytvofila teoretickou zékladnu, kterou jsem
nasledné zpracovala v prvni ¢ast predlozené prace, a provedla jsem vyzkumné Setieni,
které spocivalo v dikladném studiu vSech piispévki orientujicich se na TVP v ramci
Casopisu Pedagogika ve vybraném ¢asovém obdobi. Informace, jez jsem nacerpala timto

studiem, jsem pribézné uspotadavala dle zvolenych vyzkumnych otazek.

4.1 CASOPIS PEDAGOGIKA

Zvolené védecké periodikum, s nimz jsem pracovala, se nazyva Pedagogika. Pti své
praci jsem pracovala s 55-ti rocniky tohoto ¢asopisu, od roku 1951 do roku 2005.

Casopis Pedagogika’’ se fadi k védeckym periodikiim, ktera jsou zsadni pro svij
védecky obor. Jako ostatni podobné ¢asopisy i tento byl po celou dobu vydavani a stale je
jednim z nejdilezitéjSich zdroji informaci a poznatk pfi tviirc¢i ¢innosti v dané védecké
oblasti, pfindsi nejnovéjsi poznatky, zavéry plynouci z vyzkumi, tivahy nad zavaznymi a
rozhodujicimi tématy, postiehy a zpravy, pficemz jejich hlavnim cilem a smyslem je
zprostiedkovavat tyto nejnovéjsi informace ¢tendii.

Jelikoz odborné Gasopisy vychazeji nékolikrat do roka®®, mohou piinaset opravdu
Cerstvé a nové informace z daného oboru. Je proto naprosto nezbytné, aby kazdy odbornik
v dané oblasti sledoval tyto Casopisy zdsadni pro jeho obor, aby tak fikajic ,,zistal
v obraze®, aby védél, co se v jeho oboru déje nového.

Védecky casopis se vyznacuje nejen tim, ze piinasi nové, nezpracované informace,
dilezité pro dané védni odvétvi, ale vyznacuje se i zvlastnim, védeckym jazykem a
védeckou upravou. To neznamena, ze by diky zvlaStnimu jazyku nebyl pfistupny
obycejnému Ctenafi, znamena to, ze si zachovava opravdu vysokou védeckou urovein a ze
do n¢&j pfispivaji skute¢ny odbornici. Jednotlivé Casopisy se samoziejmé svym jazykem

mirné lisi, rozhoduje predevsSim to, zda-li se jedna o casopis technicky, 1ékarsky,

37 Oficialni nazev asopisu se v pritbéhu sledovanych let t¥ikrat zménil. Prvni nazev ,,Pedagogika - Casopis
pro pedagogickou theorii a praxi® byl po roce 1956 upraven na ,,Pedagogika — Casopis pro pedagogické
veédy* a od roce 1992 se tento pocal vydavat pod nazvem ,,Pedagogika — Casopis pro védy o vzdélavani a
vychove®.
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sociologicky ¢i jiny, tedy kazdé vyznacné periodikum operuje sterminy, potazmo
védeckym jazykem, ptislusnym danému védnimu odvétvi.

Clanky, publikované ve védeckém periodiku, nemusi mit nutné navaznost na praxi.
Muze také obsahovat inzertni ¢i reklamni sd€leni, velmi Casto se tato sdéleni vztahuji
k nejriiznéjsim konferencim ¢i napft. pravé vyslym monografiim. To znamena, ze ¢asopis je
nejen dulezity pro sviij informacni, potazmo védecky pfinos, ale také jakozto prostiedek
jisté firemni, reklamni a obchodni ¢innosti.

V modernim svété mé svou vahu také to, kdyz mé odborné periodikum své internetové
stranky. V pripadé¢ Pedagogiky lze navstivit internetovou adresu www.pedagogika.cz,
ovSem v tomto Case nefunkéni.

Casopis Pedagogika je nejvyznamnéjsim védeckym periodikem v oblasti pedagogiky.
V naprosté vétsin€ jeho jednotliva Cisla pfindsi nejrozlicngjsi ¢lanky k riznym tématim,
ovSem obcas vyjde i Cislo monotematické, vétSinou pii prilezitosti néjaké vyznamné
udalosti ¢1 vyroci. Mapuje mnoho oblasti:

a) dejiny pedagogiky - ptispévky vztahujici se k vyvoji pedagogiky, k mySlenkam

nejriznéjsich pedagogt, k funkci Skoly v jednotlivych déjinnych obdobich apod.,

b) didaktika — ¢lanky zamétujici se na nejriznéjsi didaktické metody a postupy,

zkuSenosti z vyucovacich hodin, prace se zaky aj.,

c) psychologie a pedagogicka psychologie — ptispévky orientované na psychologicky

aspekt vyuky, pocity zaki a pedagogl apod.,

d) technika — 1épe teceno didakticka technika, informac¢ni a komunikac¢ni technologie

pouZzivané ve vyuce,

e) obecnd pedagogika — ptispévky z této oblasti zkoumaji napf. roli Skoly, partnerstvi

rodict a skoly aj.,

f) dalsi pedagogicke discipliny — velmi Casté jsou napt. prispévky z oblasti srovnavaci

pedagogiky ¢i filozofie vychovy,

g) ostatni — nepteberné mnozstvi ptispévkll z riznych jinych védeckych oblasti, jez se

s pedagogikou prolinaji, zabirajici se napt. tématy hygiena ve Skole, sport aj.

Prvni ¢islo tohoto periodika vySlo vroce 1951, pficemz je nepietrzité vydavano az
dodnes. Nejprve byl tento Casopis vydavan Ministerstvem Skolstvi, véd a uméni ve Statnim

nakladatelstvi uCebnic v Praze, posléze v letech 1952-53 Ministerstvem Skolstvi a osvéty

3 Vice o frekvenci vydavani ¢asopisu Pedagogika Ize nalézt v kapitole 4.3.
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ve Statnim pedagogickém nakladatelstvi v Praze a po dalsi dva roky stale ptivodnim
vydavatelem, byt opét spozménénym ndzvem (Ministerstvo Skolstvi ve Statnim
pedagogickém nakladatelstvi v Praze). Od roku 1956 je =zapocaté usili pievzato
Pedagogickym tistavem J. A. Komenského Ceskoslovenské akademie véd a teprve od roku
1994 ptichazi vydavatel v podobé Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. Jako
vétSina Casopist, jez vychazely pred rokem 1989, byla i Pedagogika do tohoto roku silné
politicky orientovéana, fidila se zakladni (legitimni) ideologii, a proto je nutné Elanky
z tohoto obdobi velice pozorn¢ Cist a filtrovat z nich pouze ty nejpodstatnéjsi informace.
Samoziejmé& se vyvijela i grafickd podoba casopisu stejné¢ jako usporadani c¢lanku.
Zvlastnosti jsou napt. politické tivodniky, které tento asopis provazely od 50. let a v nichz
se projevovala silna ideologickd orientace tehdejSich autorii (zdkladnim a nedostiZitelnym
vzorem byl evidentné Sovétsky svaz), v 60. letech doslo ke kratkému politickému
uvolnéni, ov§em v nasledujicich dvou desetileti opét vymizela fada témat a lze citit silnou
orientaci na témata zadana, povolena a ,,zdsadni*. Politick¢ odpoutani ptichazi teprve
s rokem 1989, proto je mozné za objektivni shleddvat ¢lanky ptfedevSim aZ po tomto
obdobi. Po celou dobu své existence se vSak Pedagogika drzela zakladniho cile a timyslu, a

v

to pfinaset nejnovejsi informace z oboru, jakkoliv v historii subjektivné pojaté.
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4.2 VYZKUMNA METODA

Druha c¢ast mé prace bude vychazet z vysledkii obsahové analyzy poslednich 55
ro¢nikd ¢asopisu Pedagogika. Tuto vyzkumnou techniku jsem volila zdmérnég, jelikoz jsem
ve pii své praci pracovala s tisténym periodikem. Vychézim z praci M. Jancarové (1974),
K. Stegmannové (1997), W. Schulze, L. Hagena, H. Schechera a 1. Reifové (1998) a J.
Prichy (2000) Zakladni otazkou bylo, kam zafadit zvolenou vyzkumnou metodu
(obsahovou analyzu), zda mezi kvalitativni nebo kvantitativni metodu. V souladu
suvedenymi autory a cili mého vyzkumného Setfeni fadim pro ucely predlozené prace
obsahovou analyzu mezi metody kvantitativni.

Vyzkumnd préce, s jejimiz vysledky pracuje tato prace, probihala v n¢kolika fazich.
Jako prvni lze jmenovat fazi vybéru tématu, v mém piipadé vybér padl na technické
vyukové prostiedky. V druhé fazi vyzkumu jsem si zvolila vyzkumnou metodu, s niz budu
pracovat, a to kvantitativni obsahovou analyzu textu.

Obsahova analyza je jednou znejmladSich vyzkumnych metod. Byla vyvinuta
Bernardem Berelsovem ve cCtyficatych letech 20. stoleti, ktery ji ptivodné vytvofil pro
analyzu obsahu masmédii. Masmédia se v jeho dob¢ stavala masovou zéleZitosti a jiz pied
Sedesati lety se vyzkumnici pokouseli odhalit jejich dopad na vetejnost.

Sama nové vyvinutd metoda brzy zdomécnéla v nejriznéjSich humanitnich oborech,
jako napf. v sociologii, psychologii a v neposledni fad¢ také samoziejmé v pedagogice.
Naléza uplatnéni napi. ve studiu edukacni komunikace, pfi ur€ovani srozumitelnosti textu
&i pii analyze trendt (Svec, 1998).

Podle svého tvlrce se jedna o metodu zaméfenou na objektivni, systematicky a
kvantitativni popis zjevného obsahu komunikace. Vyzkumnik pfi jejim pouziti vychazi
z obecnych tvrzeni a hypotéz a méfi posléze vybrané proménné v textu. Jejim cilem je
z textu extrahovat proménné v jejich métitelné podobé.

Definic této metody je hned n¢kolik. Prvni pochézi od jejiho tvirce, dalsi jsou riznymi
autory ponékud pozménovany. Napiiklad podle M. Dismana je tato metoda kvantitativni,
objektivni analyzou sdé€leni jakéhokoliv druhu a muze se tak zabyvat obsahem sdéleni
stejné¢ jako formou, autorem i1 adresatem tohoto sdéleni (Disman 1993, s. 168).

Jesté jednou musim poukdzat na velmi dulezity fakt, a to Ze obsahovou analyzu lze
chépat jakoZzto metodu kvantitativni, nebo také i nekvantitativni. Ve druhém piipad¢ se

jednd o analyzu, ktera se nevyjadiuje v pocitatelnych ukazatelich a neopird se tedy o
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explicitné vyc¢lenéné kategorie jevii (Gavora, 1999). Pouziti ma v tomto piipadé obsahova
analyza velmi Siroké, jednad se napf. o jednoduché rozbory obsahu textu ¢i o hluboké
interpretace. I tento smér obsahové analyzy ma svou dlouhou tradici, dale jej vSak zde
rozebirat nebudu, ponévadz v pripad¢é predlozené prace budu obsahovou analyzu chéapat
jakoZto metodu kvantitativni.

Ponévadz tedy obsahové analyza patfi mezi metody kvantitativni, pfinasi to s sebou
stejny problém jako pro vSechny kvantitativni metody, a to, jaké si mame zvolit jednotky a
kategorie, s nimiz nasledné¢ budeme pracovat. U obsahové analyzy se tyto jednotky
objevuji v fad¢ forem, napt. jako: slovo, tvrzeni, vyrok, véta, clanek ¢i odstavec, nebo také
zdroje, autority, namét a téma sdéleni ¢i osoba objevujici se ve sdéleni (Disman, 1993).
Slovo lze chapat jako nejmensi jednotku, jeji aplikace vyustuje v seznam pomérnych
frekvenci vybranych slov, tvrzeni ¢i vyrok je vypovédi o néjakém predmétu, clanek je
nejcastéji pouzivanou jednotkou a vyjadiuje jakykoliv v sobé samém uceleny projev a je
mozné ho pouzivat v piipadech, kdy jsou variace uvniti ¢lanku malé¢ nebo nedulezité.
Odstavec je vétsi jednotkou neZli ¢lanek.

Podle Stefana Svece (1998) je nutno zvyraznit &tyfi charakteristické prvky obsahové
analyzy, a to zjevny obsah komunikace jakozto nezatieny obsah, ktery je zjevné vyjeven
na papite, objektivni popis, ktery chape jako analyzu ptesné definovanych obsahovych
kategorii, systematicky popis, jez podle né€j znamend rozbor obsahovych kategorii
relevantnich pro zvoleny vyzkumny problém, a také kvantitativni popis, jez vyjadiuje
postup vyzkumu na zéklad¢ ciselného vyjadieni cCastosti vyskytu jednotek analyzy ¢i
stupn¢ intenzity postoje nebo podle jiného komunika¢niho postupu.

Mezi nejcastéji pouzivanymi postupy lze nalézt zjistovani frekvence vyskytu
analyzované kategorie, analyzu kontingence, zjiStovani dichotomie ne/vyskytu indikatoru,
zjisStovani intenzity potradovych stupiii, méfeni Casu ¢i plochy vénovaného danému
problému v mediich a kvantifikovani podle systému kategorii.

Obsahova analyza se zaméfuje na rtizné druhy dokumenti. Mohou to byt dokumenty
oficidlni nebo dokumenty osobni povahy, ddle mizeme tyto dokumenty délit podle povahy
nositelll informace, z hlediska druhu obsahu ¢i dle zpracovani textu.

Postup obsahové analyzy lze rozdélit do nékolika krokl. Nejprve se stanovi zékladni
soubor (vSechny texty vztahujici se k danému tématu), v pfipadé této prace jde o 55
ro¢nika Casopisu Pedagogika, a nasledné i vybérovy soubor, ktery se vybere ze zékladniho
souboru podle hlediska zvoleného ve shodé se zamérem studie (Svec, 1998). Vybérovym

souborem pro mé ucely bylo 135 pfispévkl ve jmenovaném periodiku, které se vénovaly
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problematice TVP. Nasleduje volba analytické jednotky textu, jiz mize byt slovo, slovni
spojeni, véta, nadvétny celek nebo cely text dokumentu. Ja jsem zvolila ¢lanek (ptispévek).
Po stanoveni si kddovacich kategorii obsahu, kterymi se tfidi zdznamové jednotky, se tyto
kvantifikuji. Koédovani (vytvareni kategorii) je kliCovou fazi obsahové analyzy. Vice o
zvolenych kodovacich kategoriich ptinasi kapitola 4.6. Nasleduje faze kvantifikace, pfi niz
se zjiStuje frekvence analytickych jednotek v jednotlivych kodovacich kategoriich
Zavére¢nou fazi obsahové analyzy je pak interpretace udajt.

Také obsahova analyza nardzi na problém objektivity, validity a reability. V piipade
problému objektivity je na vyzkumnikovi, aby dokéazal zabezpecit rtizné alternativy
kontextovych jednotek, protoze pracuje s pojmy a myslenkami, které v riiznych kontextech
mohou nabyvat vice ¢i méné odlisSnych vyznami. Bohuzel zna¢né variabilita kontextl a
sémantickych prosttedi je na ptekdzku objektivizovani analyzy, coz se ukazuje napf. v plné
mife u textd historickych. K valorizaci obsahové analyzy obvykle dochazi za pomoci jiné
vyzkumné metody, coz plati i opacné¢ (obsahova analyza valorizuje jinou metodu).
(Gavora, 1999). Jinak feCeno, reabilita obsahové analyzy se umérn€¢ zvysuje se
snizovanim rozhodnuti, usudku ¢i interpretaci, které musi vyzkumnik uéinit.

Zéaveérem lze fici, ze obsahova analyza je Casové ndrocna metoda, kterd vSak piinasi
velmi zajimavé a uzite¢né vysledky. Nespornd vyhoda tkvi pfi jejim pouziti v tom, ze
dokéze pracovat i s texty z dlouhych ¢asovych obdobi. Jeji prakticky vyznam lze zvysit
kombinaci s dalSimi vyzkumnymi metodami, napt. dotaznikem ¢i pozorovanim. V tomto

spojeni mize mit hlavni i vedlejsi funkei.

4.3 CIL VYZKUMU

Jako hlavni cil vyzkumu jsem si stanovila prozkoumat 55 ro¢nikii odborného periodika
Pedagogika. Casovy rozsah se pohyboval mezi rokem 1951, v némz ¢asopis Pedagogika
vysla poprvé, a rokem 2005. V tomto obdobi vychazel dany ¢asopis kazdoroéné, zpocatku
v péti dvojcislech (v letech 1951, 1952), poté v osmi cCislech (ro¢nik 1953), nasledné 10x
do roka (Iéta 1954 a 1955), pak se pocet Cisel snizil rocné na Sest (od roku 1956 do roku
1991), aby se nakonec ustalil na soucasnych ¢tyfech Cislech roéné (od roku 1992). Z tohoto

divodu bylo naprosto nemozné za zakladni udaj vzit v tvahu pocet stran ¢i pocet vytiskl
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v kazdém roce, zékladnim kvantitativnim ukazatelem se mi stala plocha textu vyjadiend v
cm?.

V mém vyzkumném Setfeni mne pfedevs§im zajimalo, kolik prostoru bylo vé€novéano na
strankach zvoleného casopisu problematice TVP, jaké pfistupy k nim autoii voli, jaké
metody pouzivaji v empirickych pfispévcich ¢i naopak, o jakych teoriich se v konkrétnich
¢lancich zminuji. Na zaklad¢ téchto a jesté i1 dalSich podrobnéjSich informaci se snazim
zmapovat problematiku TVP tak, jak byla zachycovana na strankach Pedagogiky po

minulych vice nez 50 let.

4.4 VYZKUMNE OTAZKY

Ve svém vyzkumu jsem se soustiedila na problematiku TVP za poslednich zhruba
padesat let. Vytyc¢ila jsem si nasledné vyzkumné otazky:
I.  Kolik plochy (v cm?) je v Pedagogice v letech 1951 — 2005 vénovano TVP?
II.  Jaké mnoZstvi piispévkl je v jednotlivych pétiletych obdobich zaméfeno na
problematiku TVP?
III. 'V jakych formach sdé€leni se prispévky vyskytuji?
IV. Jaka témata tykajici se TVP se v Pedagogice v letech 1951 — 2005 objevuji?
V. Lze mezi témito tématy nalézt néjakou periodizaci?
VI. Kolik ptispévki k tématu TVP je zaméteno teoreticky a kolik empiricky?”
a) Jaké druhy vyzkumi se uplatiuji v empiricky zaméfenych piispévcich o
TVP?
b) Které vyzkumné metody a techniky jsou nejcastéji v empiricky zaméfenych
ptispévcich o TVP vyuzivany?
c) O jaké teorie se autofi teoreticky zamétenych piispévkl nejvice opiraji?

VII. Jaké mnozstvi bibliografie je uvadéno k jednotlivym typtim TVP?

Samoziejm& by si bylo moZzné klast dalS$i a dalSi vyzkumné otdzky. Bezesporu
zajimavou by byla analyza struktury ptispévkl k tématu TVP napt. podle narodnosti jejich
autor. Rozsah diplomové prace je vSak omezen, proto se budu soustfedit na zvolenych

zékladnich sedm vyzkumnych otazek.
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4.5 SBER DAT, SHROMAZDOVANI LITERATURY

Sbér dat, jedna z dalSich nezbytnych fazi vyzkumu, probihal pfedev§im v knihovnéch a
za pouziti Internetu. Zakladnim periodikem, snimz jsem pracovala, byl stézejni

pedagogicky Casopis Pedagogika.

4.6 OPERACIONALIZACE

Jako nejtezs8i ¢ast vyzkumu se mi jevilo stanoveni vhodnych proménnych, jelikoz téch je
mozné v obsahové analyze zjiStovat neomezené mnozstvi, napi. namét, neboli zaméteni
¢lanku, smér, neboli kladnost ¢i zapornost obsahu vii¢i namétu, dale standart (zda je i neni
namét schvalovan), hodnoty, jez se tykaji lidskych pozadavka, autorita, ktera se vztahuje
na osoby, skupiny nebo objekty, jejichz jménem se vypoveéd provadi, a také rysy
(osobnostni charakteristiky nebo psychologické rysy lidi). Tyto proménné ve své praci
prezentuje napt. M. Jancarova (1974, s. 32).

Jako zakladni zaznamovou jednotku jsem si zvolila ¢lanek, neboli jednotlivy piispévek

v ramci tématu TVP. Pro ¢lanek (pfispévek) jsem se rozhodla z velmi prostého divodu.
Z hlediska velkého cCasového obdobi, jez ve své praci zachycuji, se jakakoliv mensi
jednotka textu zda byt ptilis podrobna, tedy bylo by velice pracné ba v rdmci diplomové
prace nemozné s nashroméazdénym textem za 55 let pracovat napft. po odstavcich.

Jednotlivé ¢lanky jsem posléze rozdélila podle forem neboli typh sdéleni na:

1) uvodniky — specificky typ ptispévki shrnujici pokroky ve skolstvi, vize a vyvoj. Na
zéklad¢ jist¢tho souhrnu soucasnych trendii a doposud dosazenych uspécht
predkladd autor Casto optimistické vize budouciho vyvoje v oblasti pedagogiky,
potazmo Skolstvi.

2) state — zakladni typ védeckych sdéleni, obsahly text vénujici se jednomu tématu
z n¢kolika uhld, Casto na teoretickém zdklad¢ ptinasi shrnuti poznatkli z praxe ¢i
z vyzkumnych Setieni.

3) literatura, recenze a referaty — vyjadiuji se k vybrané monografii, predstavi ji a
jejiho autora, popise, o ¢em autor v dané monografii psal, ¢emu se veénoval, a

nasledné ji zhodnoti.
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4) zkuSenosti ze zahranic¢i —v naprosté vetSiné empiricky zamétfeny text popisujici
zkuSenosti s pouzitim TVP ve vyuce v zahrani¢i, které maji Casto inspirovat naSe
védce.

5) zpravy — zpravy o konferencich, zpravy o vyzkumech apod., ve form¢e kratkych,
shrnujicich sdéleni.

6) vzkumna sdeleni — empiricky zaméfené piispévky, pfindsejici ideu, popis a
vysledky urcitého vyzkumného Setieni.

7) diskuze, otazky a ndzory — vyjadieni autort k aktualnim problémiim, reakce na jiné
prispévky.

K tomuto rozdéleni na jednotlivé typy a formy sd€leni jsem se inspirovala oznacenim
(ndzvy) jednotlivych oddilt v asopise Pedagogika. Rozliseni jednotlivych ptispévkil vSak
nebylo snadné, jelikoz se zafazeni a nazvy jednotlivych oddili v ¢asopise Pedagogika
bshem viech sledovanych let dosti lisil, ackoliv napli téchto oddili byla podobna®.
Nebylo mozné se drzet dusledné rozliSeni ptispévkia tak, jako tomu bylo v jednotlivych
rubrikach v pribéhu jednotlivych sledovanych let, nebot’ téch se ve sledovaném obdobi
objevilo opravdu nepieberné mnozstvi. Ponévadz se vSak ndzvy sice liSily, ale napln
zustavala podobna, sloucila jsem nékteré formy ptispévki pod jednu skupinu, jejiz nazev
se nékdy sklada i1 zvice slov (napfi. ,,diskuze, otazky a ndzory*) a kterd ale vystihuje
podstatu ptispévku. Jejich sefazeni v uvedenych sedm kategorii pak prob&hlo nédhodné.
Nelze tedy fici, ze by prvni typ ,,recenze® byl na prvnim misté diky predpokladu, Ze snad

budou ptispevky tohoto typu nejcastéjsi ¢i snad budou zabirat nejvice mista.

%V prvnim roce vydavani Pedagogiky byly rozliseny rubriky Uvodni &lanky, Teorie a d&jiny pedagogiky,
Ze zkuSenosti Skol a ucitelt, Diskuze, Psychologie, Vy a Skolstvi za hranicemi, Kritika a bibliografie.
Nasledujici dva roky se nazvy rubrik pozménily na Uvodni ¢lanky, Teorie a praxe socialistické vychovy,
D¢gjiny vychovy a pedagogiky, Psychologie, Pedagogické vzdélani, Vychova a Skolstvi za hranicemi,
Diskuze, Kronika, Kritika a bibliografie. V 50. letech byly tyto stfidavé pfidavany a opét ubirany spolu
s dalsimi - Defektologie, Hygiena, skolni hygiena, Zpravy, Pedagogicka psychologie, Ze zkuSenosti nasich
Skol a ucitelt, K souasnym problémum Skolstvi a pedagogiky, Kritika a bibliografie se zménila na
Literaturu. Nasledujici 60. Iéta byla opét dosti variabilni, z uplné novych rubrik jmenujme Sdé€leni, Recenze a
referaty, Metodologické otazky pedagogiky, Stati z pedagogiky a pedagogické psychologie ¢i Otazky a
nazory. Od roku 1970 se objevuje Uvodnik, pozdé&ji i Studijni materialy nebo Sdéleni o vyzkumu. 80. 1éta
neprinaseji nové rubriky, naopak, jejich pocet se vytfiduje a zmenSuje. Od roku 1993 jsou vydavana
Vyzkumna sdéleni, ze studentskych lavic, Ucitelé a poradenstvi, Pedagogické Casopisy v zahranici,
Kasuistika, Informace zpraxe, Skola, mésto, vzdélani, Doslo do redakce, koncem 90. let se objevuji
prispévky v ramci Filozofie vychovy, Piehledové studie, Srovnavaci studie, Nekrology, Uvodni studie.
V poslednich péti studovanych letech (2001-2005) jsou novinkou Abstrakta.

67



Déle jsem Clanky rozdélila na zéklade studia literatury podle jejich zaméteni (témat) na
zakladni tfi analytické kategorie - auditivni, vizudlni, audiovizudlni TVP a technické
vyukové stroje. S ohledem na vymezeni kategorii TVP v teoretické ¢asti této prace v ramci
kapitoly 3 jsem poté rozclenila celou oblast TVP na pét dil¢ich podkategorii (vizualni,
auditivni, audiovizualni, dopliikové a pomocné TVP a vyukové technické systémy), jelikoz
vSak shleddvam toto rozdé€leni pro ucely vyzkumu pfili§ Siroké a nedostatecné, rozhodla

jsem se rozlisit sedmero témat:

1. Jako prvni kategorii jsem ponechala auditivni TVP, ke kterym napt. gramofon ¢i

magnetofon, tedy ty TVP, které ptisobi na sluch zaka.

2. Druhou kategorii se staly pfispévky zaméfené €isté na vizualni TVP, tedy napf. na

tabule, diaprojektory ¢i filmovou technika, potazmo némy film.

V ramci druhé skupiny TVP, audiovizudlnich, jsem dale rozliSila kategorie:
3. televizni technika — ¢lanky pojednavaly o vyuziti televize a televizni techniky ve
vyuce, jez se zabyvaly vysledky televizniho vysilani aj.
4. audiovizualni TVP - clanky nezamétujici se pouze na televizni techniku
samostatng, tedy pfispévky, které se vénovaly celé Skéle audiovizudlnich

vyukovych prostredki.

V ramci technickych vyukovych stroji jsem vyclenila:

5. vyucovaci stroje, programované uceni — cClanky o pfinosu a zkuSenostech
s programovanym uc¢enim, dale teoretické staté¢ o programovaném uceni, piispévky
prinasejici  vysledky experimentli s programovym ucenim, dale c¢lanky
pojednavajici jednak o samotnych vyucovacich strojich, tak také o programech pro
tyto stroje aj.

6. pocitae — prispévky orientované na problematiku pocitacii, na zapojeni pocitaci
do vyuky, na feSeni novych specifickych vyukovych situacich spojenych
s vyuzivanim pocitacl ve vyuce aj.

Zbyvajici ptispévky jsem oznacila jako:
7. ostatni — do této kategorie jsem zaradila prispévky ,,nezaraditelné®, neboli ty, jez se

vénovaly didaktické technice, potazmo TVP obecné; jednalo se pfedevsim o Clanky
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pojednavajici o moznych piinosech modernich technologii pro vyuku, ptipadné

také ¢lanky pojednévajici o vSech druzich TVP zaroven aj.

Nejvétsi potize nastaly s odliSovanim Sesté kategorie od sedmé, tedy vyukovych strojii a
programovaného uceni od pfispévkll zaméienych na pocitace. N&které piispévky totiz
zaCinaly spopisem starSich typl vyukovych stroji a popisem zakladnich tezi
programovaného uceni, aby se nasledn¢ autor vyjadrfil k problematice pocitaci. V téchto
pfipadech pro mne bylo rozhodujici, jak velkou mérou se které ztémat v piispévku

objevovalo.
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5. VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Tato ¢ast mé prace se bude vénovat vysledkiim obsahové analyzy, které jsem podrobila
55 rocnikli odborného periodika Pedagogika. Pomoci této vyzkumné metody jsem ve
sledovanych letech 1951 — 2005 nalezla v tomto védeckém Casopise 135 ¢lanki vénujicich
se problematice TVP, které byly napsany celkem 104 autory™.

Jako zékladni ¢asovou jednotku jsem zvolila pét let ve vydavani casopisu Pedagogika,
protoze jsem béhem vyzkumu analyzovala celkem 55 ro¢nikli a pét let je logicka

objektivni casové jednotka.

5.1 POCTY PRISPEVKU A JEJICH PLOCHA

V této kapitole se budu snazit zodpovédét prvni dveé vyzkumné otdzky, které se pidily
po frekvenci vyskytu ¢lank orientujicich se tématicky na oblast TVP, a to:
1) Kolik plochy (v cm?) je v Pedagogice v letech 1951 — 2005 vénovano TVP?
2) Jaké mnoZstvi prispévki je v jednotlivych pétiletych obdobich zaméieno na

problematiku TVP?

Nejprve uvadim poznamku k samotnému praktickému méfeni. Jednim z prvnich
problémti po tom, co jsem shromazdila jednotlivé c¢lanky, nastal s vypoctem plochy.
Musela jsem si ur€it, jak budu plochu (rozsah) kazdého konkrétniho ptispeévku vypocitavat.
Rozhodla jsem se, ze do celkové plochy vsech ¢lankd, které ve sledovanych letech
v ¢asopisu Pedagogika vysly, nebudu pocitat poznamky pod ¢arou, literaturu k ¢lanktim a
reklamni sdéleni. Stejn¢ tak jsem musela reagovat na ,,chybéjici® stranky, tedy ze ve
star§ich roénicich na sebe jednotliva &isla plynule nenavazovala &islovanim stranek*’.
Stejny systém platil i pro vypocet plochy ¢lanki tykajicich se tématické oblasti TVP — do

plochy jsem také nezapocitavala poznamky pod carou, reklamni sdé€leni a literaturu.

40 7 t&chto 104 autort pouze 19 publikovalo v Pedagogice &lanek k tématu TVP nékolikrat. Nejéast&ji to byl
K. Soler (12), shodné &tytikrat prispéli K. Mares, V. Kuli¢ a D. Tollingerova, t¥ikrat V. Grulich, H. Janus a Z.
Macek, dvakrat F. Auerswald, B. Baumann, M. Cipro, M. Ganajova, J. Haupt, V. Knéz{, F. Ledvinka, N.
Machali¢ka, N. Michali¢ka, Z. Riha, M. Tauchmanové, B. Urban a A. Vrba, tedy 13 autort.

I Mezi jednotlivymi &isly byly vétsinou dvé az tii chybgjici stanky, tzn. e dané ¢islo konéilo napf. stranou ¢&.
260, ale navazujici ¢islo ¢asopisu zacalo stranou ¢. 263.
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V mnoha piipadech jsem se setkala s tim, Ze mezi ndzvem c¢lanku a vlastnim textem
byla velkd mezera, ale ponévadz piispévek zacinal vzdy na stejné strané, tak jsem
takovouto stranku pocitala za plnou textu, byt v tomto ptipad¢ existovala vétSi mezera

textem nevyplnéna.
Pokusme se tedy nalézt odpovéd’ na otdzku prvni. Jeji zodpovézeni piinasi prehledné

&iselné vyjadieni v tabulce €. 1. Podil ploch* jednotlivych piispévkil jsem vypoditala

procentualné vzhledem k velikosti plochy casopisu Pedagogika ve sledovaném obdobi.

Tabulka ¢&. 1: Podil celkové plochy a plochy prispévkl vénujicich se TVP

Roc¢niky Celkova plocha Plocha prispévki Podil plochy prispévkii
casopisu (cm?) k TVP (cm?) ku celkové plose (%)

1951-1955 786615,53 5408,24 0,69
1956-1960 874591,2 0 0
1961-1965 902758,5 58997,68 6,54
1966-1970 1049070,96 39879,74 3.8
1971-1975 058783,14 19304.,9 2,01
1976-1980 883779,12 7350,84 0,83
1981-1985 907086,6 2323,44 0,26
1986-1990 887473,44 38836,98 4,38
1991-1995 570324,5 7646,3 1,34
1996-2000 421775,31 6606,66 1,57
2001-2005 428203,64 7402,87 1,73

Celkem 8670461,94 194057,65 2,24

Celkové podil prispévka vénujicich se TVP ve vSech sledovanych ro¢nicich ¢ini
2,24%, tedy asi jednu padesatinu. Nejvyssi zastoupeni piispévkil vénujicich se TVP jsem
nalezla v letech 1961-1965 (6,54%) a 1986-1990 (4,38%), naopak nejméné v letech 1981-
1985 (0,26%) a 1956-1960 (0%). Vysledky jasné ukazuji, Ze nejvyssi zajem propukl o
oblast TVP v prvni poloving 60. let, kdy, jak jsem ptedeslala v teoretické Casti této prace, u

nas vrcholi zdjem o programované uceni, a také v letech 80., kdy se ke slovu dostava

2 Velikost jedné plné stranky textu se pohybovala zaokrouhlené mezi 269 cm? (u nejstarsich &isel) po 193
cm? (u novéjsich vytiskl).
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novinka — pocitace. Treti nejsilngjsi zastoupeni hledanych c¢lanki nalezneme v druhé
poloving 60. let. Rozlozeni ¢lankl tedy nesporné souvisli s aktualni historickou situaci

v oblasti didaktické techniky.

Nyni se zaméfme na zodpovézeni druhé vyzkumné otazky. Z celkovych 135 ptispévki
vénujicich se TVP v 55-ti zkoumanych roc¢nicich ¢asopisu Pedagogika jich nejvice bylo
publikovano v letech 1961-65 (32), 1966-1970 (30) a 1986-90 (28). Naopak absolutné
nejméné takovych ptispévki bylo vydano v letech 1951-1955 (2) a 1956-1960 (0).

Graf €. 1: Poéty prispévka vénujicich se TV
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Pocet ¢lanku

I kdyz je z predlozeného grafu jasné, v kterém obdobi bylo kolik ptispévkil uvetejnéno,
dovolim si zde uvést jesté jednu poznamku. Ctenaf si nemusi umét predstavit, zda-li je ten
¢i ktery pocet zasadni, cili zda to, ze napt. v letech 1966-1970 vyslo 30 ¢lankt k tématu
TVP, je nebo neni v celkovém pohledu hodné ¢i malo vzhledem k ostatnim ptispeévkiim na
jind témata. Metodou ndhodného vybéru jsem zvolila pro podrobnéjsi analyzu prave

obdobi 1966-1970, v némz celkové vyslo 565 &lankd orientujicich se celkem na 69 témat™,

# Tématicky jsem rozfadila prispévky podle zékladni teze, jiz se zaobiraly. Témata jsem zvolila velmi
obecné, napovédou mi bylo bud’ zatazeni piispévku samotnym autorem, kdy toto bylo v naprosté vétSiné
ziejmé jiz z nazvu ¢lanku, pripadné mi pomohlo zafazeni daného piispévku mezi jednotlivé typy textd (napf.
recenze). Celkovée vzato, zvolené roztiidéni mezi jednotlivé tematické kategorie bylo dosti obecné a slouzici
pouze pro to, aby si ¢tendf mohl utvotit hrubou pfedstavu o tématickém rozlozeni piispévki a piedev§im
vaze poctu prispévku k oblasti TVP.
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pricemz absolutné nejsiln€ji bylo zastoupeno téma déjiny pedagogiky (82), nasledovano
kategorii ostami** (57), vychovou a vzdélavanim (39) a pedagogickou literaturou a
casopisy® (39), pri¢emz hned patou nejobsazen&j$i skupinou byly prispvky
k problematice TVP (30). Touto poznamkou tedy ukazuji, ze 30 ¢lankl je opravdu hodné,
byt pro podrobné¢js$i predstavu bych musela provést velmi dikladnou analyzu vSech
ro¢nika Casopisu. Proto jesté jednou pfipomindm, Ze se jedna pouze o sondu do jednoho
pétiletého obdobi a Ze tato neni relevantni pro vSechny ostatni roky, ptedlozené zjisténi
slouzi pouze pro hrubou pfedstavu o tom, zda-li ten ¢i onen konkrétni pocet ptispévkl
signalizuje to, ze bylo téma TVP zastoupeno mezi ostatnimi ¢lanky opravdu silné ¢i

nikoliv.

Pocty ptispévkil vénujicich se TVP lze také velmi dobfe vidét v nésledujici tabulce, kde

jsou vyjadieny procentudlné.

Tabulka ¢. 2: Pocéty prispévkl vénujicich se TVP (procentualné)

%
Rok
1951-1955 1,48
1956-1960 0
1961-1965 23,7
1966-1970 22,22
1971-1975 11,85
1976-1980 3,7
1981-1985 2,96
1986-1990 20,74
1991-1995 4,44
1996-2000 2,96
2001-2005 5,93
celkem 100

Je ziejmé, Ze pocet clankid (pifispévkll) vénujicich se TVP ve sledovanych letech
rozhodné nema stoupajici tendenci. Nelze nalézt ani Zadnou periodu, v niz by se ptispévky

objevovaly ve vétsim ¢i menSim mnozstvi. Neexistuje zadné pravidlo, podle néjz by se

* Viechny ¢lanky, které byly nezafaditelné dle konkrétniho zaméfeni, vétsinou se jednalo o diskuze,
uvodniky ¢i nazory.
* Nejedna se o recenze, ale o ¢lanky shrnujici piirtstky do pedagogické knihovnigky.
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tfidil vyskyt ptispevki vénujicich se TVP. Jedinym moznym voditkem, které¢ vSak ukazuje
na moznou cCastost vyskytu téchto ptispévki, je aktudlni soucasnost, ¢i feceno 1épe, pocty
pedagogické verejnosti o danou oblast.

Vzhledem k poctu ptispevkili znazornénych grafem €. 1 je mozné pozorovat jisty rozkol
mezi timto grafem a vysledky v tabulce €. 1, a to napft. v letech 1966-70, které byly druhé
nejbohatsi na pocet vyslych ¢lankd, ale ploSné se umistily az na tfetim misté. Naopak 1éta
1986-1990, tteti nejsilngjsi z hlediska poctu ¢lankd, se z procentualniho hlediska ocitly na
druhém nejlep$im misté. Podobné rozpory lze pozorovat i v letech 1951-1955, 1976-1980,
1981-1985, 1991-1995 a 1996-2000. Znamena to, ze aCkoliv dané obdobi mize byt silné
z hlediska poctu piispévki veénujicich se TVP, nemusi mit tyto ¢lanky umérné veliky
celkovy rozsah (plochu). Jinak feeno, pomér plochy ¢lankti ku plose celého casopisu
v daném sledovaném pétiletém obdobi neni pfimo zavisly na poctu ¢lankii v tomto obdobi.
Neplati tedy, ¢im vice prispevkil na dané téma, tim vice pokryté plochy témito piispévky.

Na druhou stranu, porovname-li udaje ztabulky ¢ 1 a zgrafu ¢ 1, dojdeme
k nasledujicimu zévéru. V 60. letech a 2. polovin¢ 80. let v konecném souctu, at’ jiz
plosném ¢i dle poctu prispévkd, se vyjevuje, Ze tato dvé historickd obdobi prtala
problematice TVP nejvice. Tedy 1 z grafu €. 1 je patrné, Ze I1ze potvrdit tvrzeni vztahuji se 1
k tabulce €. 1, a to, Ze frekvence vyskytu ptispévkl k tématu TVP koriguje s historickym
vyvojem v oblasti didaktické techniky, neboli, Ze autofi publikujicich na strankach

Pedagogiky sledovali aktudlni trendy a aktudlné¢ se k nim vyjadiovali.
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5.2 FORMY A TEMATA PRISPEVKU

Nyni svilij zajem obratim na dalsi tfi vyzkumné otazky, v nichZ jsem se ptala na formy
sdéleni, tématické zaméfeni clankd a jejich ptipadnou periodizaci.

Tieti vyzkumna otazka znéla: V jakych formach sdéleni se prispévky vyskytuji?

Nejcastéjsi formou prispévkil vénujicich se TVP jsou v celkovém souctu staté (celkem
53), o néco mén¢ je literatury, recenzi a referatii (36). Zprav bylo nalezeno celkem 34,
vyzkumna sdéleni 4. Velmi malo je diskuzi, otazek a nazorii (3), stejné jako zkusenosti ze

zahranici, a tplné nejméné je uvodniku (2).

Graf &. 2: Formy prispévku

| Uvodniky

B Staté

O Literatura, recenze a referaty
O ZkuSenosti ze zahranici

B Diskuze, otazky a nazory

B Zpravy

B Vyzkumna sdéleni

vvvvv

Ctenare mast. Naptiklad malé zastoupeni zkusenosti ze zahranici rozhodn€ neznamena, ze
by ptispévatelé do Pedagogiky malo Cerpali zkuSenosti v zahrani¢i. Naopak, prib¢h a
vysledky nejriznéjSich zahrani¢nich experimentli byly Castym nadmétem clanki, ovSem
Casto byly zafazeny mezi zprdvy. Stejn¢ tak nepfili§ zastoupend vyzkumna sdéleni
nesignalizuji, ze by ve sledovaném obdobi probihalo malo vyzkumi. Tyto byly opét
zatazovany v prubéhu sledovaného obdobi do jinych kategorii. Jak jsem avizovala
v kapitole 4.6, musela jsem pfistoupit k jisté ndzvoslovné redukci. Na tuto potiz narazime

jesté i u grafu €. 7, kdy napt. ,,nesouhlasi pocet empiricky ladénych ¢lankt (celkem 25)
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s poc¢tem vyzkumnych sdéleni (celkem 4). Jak jsem jiz ale dostatecné osvétlila, rozhodné
souhlasit nemohou, protoZe empiricky ¢i teoreticky zaméfeny mohou byt pfispévky bez
ohledu na to, mezi které formy sdéleni nalezi. Bohuzel pfimo u vyzkumnych sdéleni je ve
zkoumani této problematiky z tihlu teoretického ¢i empirického ladéni ¢lanku zavadéjici.
Nebudu vsak pftili§ predbihat, podrobnéji se problém ukéaze u grafu ¢. 7. Vysledky této dil¢i
analyzy jsou relevantni vzhledem ke kategorizaci ptispevku tak, jak je rozliSovali autofi ve
sledovanych 55-ti letech, nemusi byt vSak relevantni vzhledem k obsahu sd¢leni

v jednotlivych ¢lancich.
Zastoupeni forem piispevkil se lis§i v jednotlivych obdobich, jak dokazuje graf 3.

Naptiklad staté jsou nejsilngji zastoupeny v letech 1986-1990 (20), naopak ani jednu
nenalezneme v letech 1951-55 (0), 1956-1960 (0) a 1981-1985 (0).

Graf €. 3: Formy prispévkl
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Tento vysledek analyzy potvrzuje, ze ani o jedné zmoznych forem pftispévkil

nemuzeme prohlasit, Ze by se vyskytovala ve vSech sledovanych obdobich, piipadné Ze by
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snad existovala urcitd periodizace jednotlivych forem ptispévkii. Neéktera z forem
dokonce v jednom ¢i vice z pétiletych obdobi uplné chybi. Stejné tak nelze tvrdit, Ze urcita
z forem sdéleni je pravidelné v kazdém jednotlivém pétiletém obdobi zastoupena nejsilnéji,
¢i naopak nejslabéji. Tedy, konkrétné feceno, napt. ackoliv v celkovém souctu bylo nejvice

stati (53), neznamena to ale, Ze by byly zastoupeny ve vSech sledovanych etapach nejvice.

Jako c¢tvrtou jsem si béhem svého vyzkumu polozila vyzkumnou otazku: Jaka témata
tykajici se TVP se v Pedagogice v letech 1951 — 2005 objevuji? Na tuto otazku piinasi
odpovéd’ nasledujici graf ¢. 4, v némz jasn¢ vidime prevazujici zastoupeni témat vyucujici

stroje, programované uceni a pocitace.

Graf ¢. 4: Rozdéleni ¢lankld podle témat

33
45
O Auditivni TVP B Audiovizualni TVP
OVizualni TVP O Televizni technika
B VyuCovaci stoje, programované uceni E Pocitace
l Ostatni

Ve sledovaném obdobi se objevovalo vSech sedmero zakladnich témat piispévkl
zaméfenych na TVP, které jsem rozliSila jiz v kapitole 4.6. Nejvétsi zastoupeni mély
prispévky tykajici se vyucovacich strojii a programovaného uceni (celkem jich bylo 45). O
néco méné jiz bylo prispévkl vénujicich se pocitacum (33) a také ostatnich prispévki, kam
jsem zaradila ty, jeZz se vénovaly nckolika tématim najednou, vénovaly se didaktické
technice obecnég, pfipadné se zaobirali modernizaci a pronikdnim novych technologii do
vyuky (29). Zajimavy pocet, a to deset, jsem nalezla prispévkl oblasti vizualni TVP.
Nejméné byly zastoupeny ¢lanky tykajici se audiovizualni techniky (8) a auditivni techniky
(1). Tyto vysledky ukazuji, Ze nejvétsi zajem ve sledovaném obdobi jevila pedagogicka

obec o oblast programovaného uceni a vyukovych stroji. Tento vysledek je pochopitelny,
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nebot’ téméei soubézné s pocatkem vydavani Casopisu Pedagogika byla predstavena teorie
programovaného uceni, kterd inspirovala autory nejen z oblasti vzdélavani prakticky po
celou sledovanou dobu. Poznatky z oblasti programovaného uceni byly vyuzivany nejen
v souvislosti s vyukovymi stroji, ale pozdéji na n¢ nezapominali autofi ani v souvislosti
s pocitaci. Pokud se na témata jednotlivych ptispévkll zamétime jesté hloubéji, zjistime, ze
ani jeden c¢lanek se nevénoval v ramci vizudlnich TVP tabuli ¢i Skolnim obraziim, stejné
tak zlstaly opomenuty zpétna projekce, epiprojektor, Cteci pfistroj, diaprojektor, episkop a
epidiaskop, vSechny pftispévky se zaméfily pouze na filmovy projektor, naposledy
zdiraziuji, ze se jedna o starSi filmovou techniku umoznujici shlédnuti némého filmu.
Jediny auditivni ptispévek se vénoval tomuto typu TVP obecné. Jak vyplyva i z teoretické
¢asti mé prace, nejveétsi zajem jevili odbornici predev§im o dvé velké oblasti TVP — o
programované uceni Uzce propojené s vyukovymi stroji ( od 50. let 20. stoleti po zhruba
1éta 80.) a o pocitace (od 80. let 20. stoleti po dnesek). Toto tvrzeni potvrdi 1 nasledujici
graf.

Dalsi vyzkumna otdzka, patd, jez jsem si polozila, znéla: Lze mezi témito tématy
nalézt néjakou periodizaci? Jak je ziejmé z grafu €. 5, lze nalézt periodizaci zajmu o

uvedena témata v souvislosti s dobou, v niz o dané téma byl zvySeny zajem.

Graf &. 5: Periodizace témat
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V letech 1951-1955 a 1956-1960, které miizeme nazvat i léty Sedesatymi, jsem nalezla
dva ptispévky, jez se shodné vénovaly vizudlnim TVP, konkrétné¢ filmové technice.
Filmové technika, jez méla zaklad uz v letech tficatych, byla v tomto obdobi hojné
vyuzivana a predevsim budouci konkurenti z oblasti moderni didaktické techniky prakticky
zatim neexistovaly. V poloving 70. let zdjem o filmovou techniku upada, jelikoz odbornici
se obraceji predevSim k velmi aktudlnimu programovanému uceni a vyukovym strojim.
Zvyseny zajem o né lze pozorovat piedev§im od roku 1961 az do konce 60. let. Celkem lze
k oblasti vizualnich TVP nalézt 10 ¢lanki, ptrekvapujici je, Ze se vSechny do jednoho
Skolni film.

Podobny nartst zajmu jako o vyukové stroje a programované uceni pozorujeme u dalsi
kategorie TVP, pocitace, v letech 80. a tento zdjem trva ve zmenSené mitfe dodnes. Op¢ét je
to dano ,,novinkou®, jakou pocitace na pocatku 80. let jist¢ byly, a dnes je tato technika ve
Skolach pouzivana ¢im dal vice, stale se hledaji nové moznosti vyuziti.

Mirn€ zvySeny zadjem o audiovizudlni techniku probéhl v 60. a 80. letech, jediny
piispévek zaobirajici se Cisté auditivni technikou vySel v letech 1966-1970, a kategorie
ostatni prubézné provazi Pedagogiku po celou sledovanou dobu.

Z chronologického hlediska mizeme fici , ze 50. 1éta patiila filmu a filmové technice,
60. léta zazila obrovské nadSeni z vyukovych stroji a programovaného uceni, které
ptetrvalo az do let 70., v nichz kon¢i zdjem o Skolni film a filmovou techniku. V této dob¢
bylo napsano nékolik ptispévkid vénujicich se filmu a filmové technice, televizi,
auditivnim ¢i audiovizudlni technice, tedy té didaktické technice, ktera v téchto letech byla
hojné vyuZzivana (napf. magnetofony, televize ¢i Skolni rozhlas). 80. 1éta zcela propadaji
pocitac¢lim, pficemz z4jem o né€ trva az do soucasnosti. Nejprve jsou pouzivany pocitace na
vysokych Skolach, pro odborné prace, pozd¢ji pronikaji i do Skol stiednich a zakladnich,
aby se postupem casu staly nezbytnou pomuckou kazdé Skoly, ba co, v dnesni dob¢ kazdé
techniku, ktery se nejvice projevil na pocatku 60. let, kdy tato tehdy nova technika pronika
do skol a vytlacuje film a filmovou techniku. Televize je vSak i v moderni dob¢ stale
aktualni, byt se o ni uvazuje predevSim v propojeni s nejnovéjSimi typy TVP

(videotechnika, DVD technika).

Nesporn¢ zajimavé je se podivat i na vztah mezi velikosti pfispévki a jejich

tématického zaméteni. Nasledujici graf pfinasi toto porovnani. Zajimalo mne, zda existuje
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souvislost mezi tématickym zamétenim piispévku a jeho velikosti. Tedy jestli se ¢lanky
zacilené na konkrétni téma (napf. vyucovaci stroje a programované uceni, kterych se
celkové ve sledovaném obdobi objevilo nejvice) také v optice zaméfené na kazdy
jednotlivy ¢lanek projevuji i zvysenou velikosti takto tématicky smérovanych ¢lank.
Ptispévky se pohybovaly svou velikosti (plochou) v rozmezi od 69,3cm? (1 ptispévek)
po 7900,2cm?. Ponévadz je vSak toto rozpéti opravdu veliké, rozlisila jsem ptispévky podle
jejich velikosti na zdkladnich osm kategorii, zakladni jednotkou bylo 1000 cm?. Nejvice
bylo ¢lankl o rozsahu plochy do 1000cm? (71), imérné s velikosti plochy pak pocty ¢lankt
klesaly, a to tak, ze plochu mezi 1001 a 2000 cm? m¢lo 28 ¢lankt, mezi 2001 a 3000 cm?
se pohybovalo 25 ¢lankt, mezi 3001 a 4000cm? se ocitlo 5 ¢lankd. Shodné po dvou
¢lancich se nalézalo v kategorii 4001-5000 cm? a 5001-6000 cm?. Nad Sesti tisicovou

hranici se dostal jeden ¢lanek a sedmi tisicovou hranici ptekonal také pouze jeden ¢lanek.

Graf €. 6: Velikost ¢lanku dle jejich témat
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Z vysledki Setfeni jasn¢ vyplyva, ze tématické zaméteni ¢lanku nemd vliv na jeho

velikost (v cm?). Jak je patrné z grafického vyjadreni, ne vSechna témata se vyskytuji ve
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vSech velikostnich kategoriich, stejné tak nelze fici, ze by nékteré ztémat zaobiralo
vysadné nékterou z velikostnich kategorii. Naptiklad téma ,pocitace” se v nejmensi
velikostni kategorii vyskytuje shodné¢ s tématem ,,ostatni*, ale ve tfeti kategorii toto téma
prevysuje a naopak ve ¢tvrté kategorii mu nedostacuje. Pouze Ize tedy urcit, které téma se
v které velikostni kategorii vyskytuje nejvice ¢i nejméné, piipadné jak se v té které
velikostni kategorii dané téma umistilo ¢i kolik ¢lankl na dané téma ma urcitou velikost

(plochu).

Konecné se podivejme 1 na vztah tématu a formy ptispévku. Patrala jsem po tom, zda
existuje n&jaka spojitost mezi tématickym sméfovanim ptispévku a formou jeho sdéleni.

Udaje zpracované do nasledujiciho grafu ukazuji, Ze zadny takovy vztah neexistuje.

Graf &. 7: Vztah mezi formou sdéleni a tématem
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Pokud se podivame na graf, zjistime, ze nejcastéj$i forma sdéleni, staf, se objevila u
prispévkl orientovanych na auditivni TVP jednou, na audiovizualni TVP ctyfikrat, na

vizualni TVP tiikrat, ve dvou pfipadech se jednalo o téma televizni technika, v 9 ptipadech
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Slo o kategorii ostatni a v 15 ¢lankli se zaméfovalo na vyucovaci stroje a programované
uceni. Nejvice stati (19) se zaméfovalo na pocitace.

V druhé nejsilnéji zastoupena skupiné forem sdéleni, literature, recenzich a referatech,
se nejcastéji vyskytovalo téma vyucovacich strojii a programovaného uceni (19), ostatni
(8), a jen malo piispevkil se zacililo na problematiku vizualnich TVP (3), audiovizualnich
TVP (2), na televizni techniku (2) ¢i na pocitace (2).

V potadi tieti nejvétSi kategorie forem piispévkil, zpravy, lze tématicky rozclenit
nasledovné. 12 piispévkl jsem zatadila mezi ostatni, 8 se zacililo na vyucovaci stroje a
programované uceni, 7 na pocitace, 3 na televizni techniku a shodné ve dvou ¢lancich
nalezneme nosné téma pocitace.

U slabégji zastoupenych forem sdéleni nedoSlo k zastoupeni vSech témat. Z celkem ctyf
vyzkumnych sdéleni se dvé orientovala televizni techniku a po jednom na vizuélni techniku
a na vyucovaci stroje a programované uceni. Zkusenosti ze zahranici se ve dvou ptipadech
vyjadfovaly k tématu vyucovacich strojii a programované¢ho uceni a v jeden clanek lze
zatadit mezi ostatni. Diskuze, otazky a nazory byly zacileny dvakrat na pocitace a jednou
na vyucovaci stroje a programované uceni. Oba dva tivodniky byly tématicky orientovany
na pocitace.

Z4dné pravidlo, podle kterého by se ta kterd forma sdéleni objevovala vice ¢ méné
v urCité tématické oblasti, vSak nalezeno nebylo. Nelze tedy osvétlit vzajemnou souvislost

mezi formou sdéleni a tématem ¢lanku, ponévadz zadna takova neexistuje.
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5.3 PRISPEVKY TEORETICKE A EMPIRICKE

V této kapitole se budu zabyvat hleddnim odpovédi na Sestou vyzkumnou otazkou:
Kolik prispévkii k tématu TVP je zaméreno teoreticky a kolik empiricky? K této
zéakladni otdzce jsem si vytycila jesté tfi dalsi, a to:

a) Jaké druhy vyzkuml se uplatiuji v empiricky zamétenych piispévcich o
TVP?

b) Které¢ vyzkumné metody a techniky jsou nejcastéji v empiricky zaméfenych
prispévcich o TVP vyuzivany?

c) O jaké teorie se autofi teoreticky zamétenych ptispévkil nejvice opiraji?

Tyto otazky jsou dulezité zhlediska doplnéni zakladni informace, jejiz grafické

znazornéni piinasi graf €. 8.

Graf ¢. 8: Typy pfispévkl (v procentech)
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Jak je z grafu patrné, v naprosté pievaze se vyskytovaly ¢lanky teoreticky zaméfené,
kterych celkem bylo 74. Naproti tomu empiricky ladénych piispévkl jsem nalezla pouze
25, zbyvajici jsem zahrnula mezi ,,ostatni®.

RozliSovani ptispévki na teoretické a empirické se ukazalo velice, a to hned z n¢kolika
divodl. Prvnim z nich byl fakt, Ze se v mnoha c¢lancich obé ¢asti, teoretickd 1 empiricka,
objevovaly soucasné. V tomto piipad¢ pro mne bylo rozhodujici, kterd z nich prevazovala.

Druhym problémem se ukdzaly nckteré formy sdéleni. Naptiklad ptispévky ve formé
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referatu, recenzi a literatury nelze jasné zatradit ani do jedné kategorie, pokud tedy
nepovazujeme napf. recenzi na Kuli¢ovu knihu Clovék-ugeni-automat za teoreticky ladény
text proto, Ze i kniha je takto ladéna. Také napi. mezi zpravami nalezneme rtizna sdéleni
tykajici se uskutecnénych konferenci, jejich prubéhu a vysledkl. Musela jsem si tedy jasné
vymezit, co to vlastné teoreticky ¢i empiricky ladéné Clanky jsou. Za teoreticky zaméteny
ptispévek povazuji takovy, ktery piinadsi predstaveni ¢i shrnuti jedné nebo i vice teorii
vazici se k oblasti TVP, ptipadné teorii propojuje s charakteristikou daného typu TVP. Za
empiricky zaméfeny ¢lanek naopak poklddam ten, v némz autor popisuje své ¢i cizi (jiného
autora) vyzkumné Setfeni, jeho pribéh a vysledky. Proto zde ustanovuji i tieti celkovou
kategorii s nazvem ,,ostatni“, kam jsem zafadila ptispévky, které nesmétuji jednim ani
druhym smérem, jsou pouhymi zpradvami zkonferenci, recenzi knih ¢i nézory
k problematice. Ponévadz jsem do kategorie ,,ostatni“ nakonec zahrnula 36 ptispévki,
celkovy pocet prispévki ladénych jednim ¢i druhym smérem bylo 99, z toho teoretickych
jsem nalezla 74 a empirickych 25.

Teoreticky ladéné piispévky prindsely poznatky zteorie vztahujici se k oblasti TVP
(napf. mnohé se zaméfovaly na programované uceni), vénovaly se pronikdni modernich
technologii do vyuky, zaobiraly se myslenkou co nejlepSiho poméru mezi vyuzitim
didaktické techniky ve vyuce a praci ucitele, pfedstavovaly nové typy techniky, ¢i
zpracovavaly jeji vyvoj a vyhledy. Naproti tomu pfispévky empirické (25 ptispévkil)
predkladaly vysledky nejriiznéjsich experimentl vztahujicich se k TVP, napt. experimenty
souvisejici s uplatnénim vyukovych stoji ve vyuce, pocitacl ¢i Skolniho filmu. Tyto
piispévky se neorientovaly pouze na experimenty vramci Ceské republiky (potazmo
Ceskoslovenské), ale piinasely vysledky vyzkumi konanych i v zahraniéi, které byly &asto
porovnavany se stavem v tuzemsku a byly hledany ty nejvhodnéjsi zavéry a vysledky,
jichz by se mohlo vyuzit i pro zlepSeni situace u nas. Mezi Casto zminovanymi

zahrani¢nimi zemémi byly napft. Polsko, SSSR, Velka Britanie ¢i Némecko.

Ke ¢tvrté vyzkumné otdzce jsem si polozila tfi podotazky. Diky prvni z nich jsem se
zaméftila na druhy vyzkumt, které se objevovaly vramci empirickych pfispévkl. Je
piekvapivé, ze pouze tfi z vyzkumul vyuzily kvalitativni metodologie, ve zbylych ¢lancich
byla pouzita metodologie kvantitativni. Pokud nepocitame jeden Cisté metodologicky
zaméfeny Clanek, tedy takovy, ktery se vénoval jednotlivym vyzkumnym technikdm a
popisoval jejich vyhody ¢i nevyhody v souvislosti s aplikaci na vyzkumy soustred’ujici se

na TVP, ve 24 ptispévcich z konkrétnich vyzkumnych technik nalezl uplatnéni nejcastéji
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experiment (v 17 piipadech), zastoupeno je tfikrdt pozorovani a dvakrat dotaznik
(explora¢ni metoda), v jednom piipad¢ byl pouzit standardizovany rozhovor (exploraéni

metoda), stejné tak analyza textu.

Graf &. 9: Typy vyzkumnych technik
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Experiment se pro ucely vyzkumy zamétujiciho se na TVP osvédcil nejvice jakozto
idedlni metoda srovnavani dvou experimentalnich skupin, kdy jedna znich pracovala
s n€kterym z druhtt TVP a druhd nikoli. Méfeny byly ptedevsim vysledky zdka, jejich
nabyté znalosti, GspésSnost v testech apod. dosazené pii vyuce s TVP oproti zakam, ktefi
absolvovali vyuku bez TVP. Nejcastéji byly experimenty provadény v ramci vyuky za
pouziti vyukovych stroji a programovaného uceni (v 7 piipadech), spolecnym vysledkem
téchto experimentll bylo zmapovani dosazeni lepSich vysledkd Zaky, kteti absolvovali
vyuku za pomoci vyukovych stoji. Video (audiovizudlni TVP) bylo pouzito jako
experimentalni prostiedek ve ¢tyfech pripadech, pocita trikrat, televize dvakrat a Skolni
film (vizualni TVP) jednou. Ani jeden z experimentl se nezabyval Cisté audialnimi TVP.

Zajimavym se zda byt i zjiSténi, Ze nejvice empirickych ptispévkl bylo vydano v letech
1963, 1964, 1966 a 1988. Opét jsou to roky, kdy zdjem o TVP gradoval. Naproti tomu, od
roku 1998 na strankach Casopisu Pedagogika nebyl zvefejnén ani jeden takto zaméieny
¢lanek (vztahujici se k TVP), coz je ptekvapivé vzhledem k masivnimu ndstupu moderni

didaktické techniky do Skol a jejimu pomérné Castému uzivani ve vyuce.

85



Nasledujici tabulka pfinasi prehled rozprostieni empirickych ptispévkt podle
jednotlivych let. Ponévadz je vyskyt empirickych ptispévkli maly, miizeme v ptipadé této
tabulky upustit od c¢lenéni na pétiletd obdobi a naopak ptedlozit ptehled ptispévkil
v kazdém roce zvlast. Pfi tak malém a velmi nepravidelném vyskytu empirickych
prispévki by vedlo pouziti pétiletych etap pouze ke zkresleni. Pokud bych se snad pieci
jen méla drzet doposud osvédcenych pétiletych cyklii, mohu pouze dodat, Ze nejvice je
zastoupena 1. polovina 60. let (9), ndsledovéna 2. polovinou 60. let (5), 2. polovinou 80.
let (5) a 1. polovinou 70. let (2). V ostatnich pétiletych obdobich, v nichz byly
publikovany empiricky zaméfené c¢lanky, vysel vzdy jen jeden z nich. Pokud si
uvédomime, Ze absolutné nejvice ¢lankt vztahujicich se k problematice TVP se objevilo
na strankach Pedagogiky v letech 1961-1965, 1966-1970 a 1985-1990, pocet empiricky

zamétenych ¢lankt tento fakt prakticky potvrzuje.

Tabulka &. 3: Empiricky zamérené &lanky v jednotlivych letech

Rok Pocet ¢lanki
1952
1962
1963
1964
1965
1966
1967
1969
1973
1974
1981
1987
1988
1990
1993
1997

Celkem

el Ll el A e Ll el Rl Rl e R LS R E NS R LS R RS R P

NS}
(N

Velmi zfetelné lze v tabulce pozorovat ,,silné* ¢tyfi ro¢niky v 60. letech a také vice
zastoupeny rok 1988. Neékteré roky v ni naopak zastoupeny vibec nejsou (1953-1961,
1968, 1970-1972, 1975-1980, 1982-1986, 1989, 1991-1992, 1994-1996. 1998-2005).

V téchto letech zadny empiricky zaméreny ¢lanek nebyl vydan.
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Posledni podotazka Sest¢ vyzkumné otazky smétfovala k teoretickym piispévkim.
Béhem vyzkumného Setfeni jsem zjistila, Ze teoreticka zakladna je jasné prukazna pouze u
45 teoreticky zaméfenych ¢lankd. ,,Jasné prukazna“ znamena, ze autor v daném prispévku
jasné zminil sva teoretickd vychodiska. Ve zbylych 29 ¢lancich se mi nepodatilo nalézt
jasné urcenou vychozi teorii. Proto ackoliv jiz na zacéatku této kapitoly tvrdim, Ze 18,52%
prispévkl (25 €lankll) je empirickych a 54,81% teoretickych (74 ¢lanki), musim se jesté
jednou k témto Cislim vratit. Jak jsme si jiz fekli, ze vSech empiricky zamétenych ¢lankt
byl jeden cisté metodologicky. Podobn¢ zpodrobiujici vysvétleni musim podat i u ¢lankd
zaméfenych teoreticky. Do téchto jsme zahrnula logicky vSechny ty, jez nebyly
orientovany na vyzkum, ovSem v Zadném ptipadé nelze fici, Ze by ve vSech 74 teoreticky
orientovanych pfispévcich bylo mozné vystopovat jasnad teoretickd vychodiska. Tyto
¢lanky casto popisovaly vybrany typ TVP, zaobiraly se jeho funkcemi a vyhodami ¢i
nevyhodami jeho pouziti ve vyuce, pficemz u nékterych znich, pfevdazné u téch
orientovanych na vyukové stroje ¢i pocitace, bylo sice jednoduché teoretickd vychodiska
odhadnout, ale ne urcit¢ prokézat. Na zaklad¢ tohoto zjisténi lze souhlasit s tvrzenim
v prispévku J. Cenkla (1988), Ze oblasti TVP chybi Siroka teoreticka zakladna.

Obratme svou pozornost nyni k tém pfispévkiim, u nichz se teoreticka vychodiska dala
jasné prokazat. Zaprvé nelze tvrdit, Ze by ve 45 takovychto ¢lancich bylo nalezeno ptesné
45 teorii, ¢i ze by vzdy v jednom konkrétnim piispévku byla zminéna pouze jedna vychozi
teorie. Nejcastéji zminénymi teoretickymi vychodisky byla teorie programovaného uceni
(ve 22 ptipadech), kybernetika (12 ¢lankt), piipadné jejich kombinace (ve 4 piispévcich),
v méné piipadech autor poukazal konkrétn€ i na teorii algoritmil, teorii informace (2),
pfipadné na teorie uceni (1), pfimo neobehavioradlni teorie uceni byla zminéna tfikrat.
V jednom pfispévku byla zminéna i teorie her, jez vznikla ve 20. letech 20. stoleti ve
Francii a po 2. svétové valce zni Cerpala 1 matematicka teorie konfliktnich situaci. Ve
stejném poctu Clankdt byla uvedena i1 vSeobecnd teorie systémil. Nejvice se vSak
z nejrozsitengjsiho teoretického proudu orientovan¢ho ve svych disledcich na vyukové
stroje odliSovalo v jednom pfipadé uvedeni teorie socializacnich u¢inkd médii.

Pokud si vzpomeneme na rozliSeni teorii vazicich se k oblasti TVP tak, jak jsme si je
diferenciovali v kapitole 1.2, ukazalo se, Ze teorie minimalni pfipravy byla autory zcela
opomenuta, naproti tomu proud systémovych a hypermedialnich teorii, i s jejich kotfeny, se

v ptispévcich projevil dosti Casto.
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Protoze vSak neni mozné v mnohych pfispévcich zcela jasné vymezit konkrétni
teoretickd vychodiska, kterd se velmi ¢asto vzajemné prolinaji, lze vysledky této analyzy
generalizovat pouze v jediné tvrzeni, a to, Ze absolutné nejvice clanki se orientovalo na
programované uceni a kybernetiku, pficemz autofi na této teoretické zdkladn¢ stavéli sva

zjisténi vztahujici se k vyukovym strojtim, nebo v dob¢ pozdéjsi 1 k pocitactim.
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5.4 BIBLIOGRAFIE K PRISPEVKUM

Posledni vyzkumnou otazkou bylo: Jaké mnoZstvi bibliografie je wuvadéno
k jednotlivym typiim TVP? Tato otdzka sledovala pouzitou literaturu, z niz ¢erpali autoii
hledanych ptispévkil. Nejprve se zastavme nad pocty uvadénych bibliografii v jednotlivych
sledovanych pétiletych obdobi, kterych celkové bylo 514. Jak je patrné z grafu ¢. 10,
nejvice bibliografie za celé sledované obdobi bylo &eské (celkem 259) a anglické* (166).
Mnohem mensi pocet byl shledan u bibliografie ruské (28), slovenské (28) a némecké (20).
Nejméné se objevovalo literatury francouzské (9) a polské (4).

Zajimavym zjisténim bylo, Ze nejvice se objevovaly u ptispévkl bibliografie v obdobi
let 1986-1990 (128) a 1961-1965 (106). Vysoky pocet bibliografie se nachazel u ptispévkl
vénujicich se TVP také v obdobi 1991-1995 (90), 1966-1970 (90) a 2001-2005 (61), méné
to jiz bylo v obdobi 1996-2000 (37) a 1976-1980 (2). Vyzkum ukazal, ze existovala ale 1
obdobi, v nichz nebyla u ptispévki uvedena vibec zadna bibliografie (1951-1960, 1971-
1975, 1981-1985). Pokud se vSak opét podivame na graf €. 3, zjistime, Ze v obdobi 1951-
1960 byly uvedeny v Pedagogice pouze dva ptispévky k TVP, a pfitom ani jeden z nich
nebyl stati, u niz se uvedeni bibliografie ocekéava ziejme nejvice ze vSech forem piispévka.
Podobné je tomu i v dal$ich zminénych obdobich, v nichz je bibliografie nulova.

To, Ze v celkovém souctu nejvice pouzité literatury bylo ¢eské, je pochopitelné, jelikoz
se nachazime v Ceském prostiedi. Ve tiech sledovanych obdobich vSak pocet anglické
literatury pievySoval mnozstvi té Ceské, a to v letech 1961-1965 (44 anglické, 41 ceské),
1991-1995 (51 anglické, 35 ceské), 1996-2000 (18 anglické, 17 ceské). Vysoky pocet
bibliografie anglické je piekvapujici vzhledem k tomu, ze ptevazna Cast prispévkl byla
vydédna v obdobi, kdy u nas vladl socialismus, ktery potiral zapadni vlivy. Naopak
ptekvapuje 1 pomérné nizky pocet ruské bibliografie, ktera byla uvadéna u ptispévkil
vyslych pouze v obdobich 1961-1965, 1966-1970 a 1986-1990. Po roce 1990 zadny
z autord nepouzil ani jednu rusky psanou knihu. Némecka a francouzska literatury byla
autory oblibena predevSim v 60. letech, k némecké se poté autofi navratili jesté po roce
2000 (14), ale francouzskd jiz zistala nadile opomindna. Slovenska literatura byla

vyuzivana ponejvice v 2. poloving 80. let (21) minulého stoleti.

% Za ,anglickou® literaturu povazuji tu, ktera byla psana anglicky, tedy nerozlifovala jsem dale tuto
literaturu dle moznych narodnosti autorti na anglickou, americkou ¢i jinou. Zakladnim voditkem mi tedy byl
jazyk, jimz byla dana kniha (pramen) pséana.
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Graf &. 10: Bibliografie
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Neméné zajimavé je v grafu velmi dobfe pozorovatelné ,,témét prazdné* misto, neboli
roky 1971-1985, kdy autofi uvadéli pouzitou literaturu jen velmi ziidka. V tomto obdobi
vSak vyslo pouze Sest stati a zbytek prispévka byly zpravy (8) a literatura, recenze a

referaty (11).

Déle jsem se zamétila také na vztah mezi poCtem pouzité literatury a clankt. Nebyla
prokazdna zadnd souvislost mezi pocty uvadéné bibliografie a poctem prispévkil
v jednotlivych pétiletych obdobich, mezi témito dvéma proménnymi neexistuje tedy zadna
uméra. Nejvyraznéji toto zjisténi pozorujeme napi. v letech 1961-1965 (pocet clanku je
vyrazné nizs$i nez pocet bibliografii) a letech 1971-1975 (pocet ¢lanka prevySuje pocet

bibliografie).
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Graf €. 11: Pocty prispévkl a bibliografie
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Zavérem lze tedy konstatovat dva vysledky Setfeni. Zaprvé, podafilo se prokazat, ze
autofi piispévkll tématicky zaméfenych na TVP ponejvice Cerpali z Cesky psané literatury,

zadruhé, mezi poctem ¢lankt a pouzitou literaturou nelze najit vzajemny vztah.
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5.5 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENI

Ve svém vyzkumném Setfeni jsem se zaobirala 55-ti ro¢niky odborného védeckého
periodika, casopisu Pedagogika (v letech 1951-2005). Zakladnim cilem vyzkumného
Setfeni bylo nalézt a zmapovat Clanky (ptispevky) veénujici se TVP. Prvnim dualezitym
zjisténim byl celkovy pocet téchto clankd, ktery jsem rozliSila také v jednotlivych
pétiletych obdobich. Pétileta obdobi jsem zvolila z hlediska objektivity.

Pro urceni toho, kterd I¢ta byla na piispévky TVP nejbohatsi, bylo dilezité takeé
porovnani plochy casopisu Pedagogika s plochou pftispévkil v jednotlivych pétiletych
obdobich. Z vysledku Setieni je ziejmé, Ze nejvice se o TVP na strankach tohoto ¢asopisu
psalo v 60. letech a také v druhé poloviné 80. let 20. stoleti. Tato zjiSténi nebyla nijak
piekvapujici, nebot’ v 60. letech u nds prudce narost zajem o programované vyucovani,
potazmo o vyukové stroje, 1éta 80., pak patfila boomu pocitacl. Zjisténé zavéry tedy
odpovidaji historickému vyvoji problematiky TVP v nasi zemi.

Po zjisténi celkového poctu ¢lanki (135) a jejich rozliSeni dle jednotlivych pétiletych
obdobi jsem se dale zaobirala formami ¢lanka. Nejcastéjsi formou piispévkl vénujicich se
TVP byly v celkovém souctu staté (celkem 53), o néco méné bylo literatury, recenzi a
referatti (36), zprav (34), a velmi malo bylo vyzkumnych sdéleni (4), zkuSenosti ze
zahranici (3), diskuzi, otdzek a nazort (3) a Gplné nejméné utvodnikl (2). Zajimavym
ukazatelem je také velikost ¢lankl. Nejvice ¢lankd mélo rozsah do 1000cm?, pocet ¢lanki
klesal v jednotlivych velikostnich kategoriich, které byly odstupnovany métitkem 1000
cm?, az pouze jeden ze vSech prispévku tykajicich se TVP piekonal hranici 7000 cm?. Také
bylo zjisténo, Ze plocha ¢lanku neni zavisla na tématu clanku.

Vyzkum odhalil téz zakladnich sedm témat prispévki vénujicich se TVP — auditivni
technika (celkem 1 ¢lanek), audiovizudlni technika (8), vizualni technika (10), televizni
technika (9), pocitace (33), vyucovaci stroje, programované uceni (45) a ostatni (29), kam
jsem zafadila piispévky zabirajici se pronikanim technologii do vyuky, vénujici se
didaktické technice obecné ¢i takové, které se vénovaly vice druhtim didaktické techniky
najednou. Vyzkum také prokazal jistou periodizaci témat. Nejvice byla patrna v 60.1letech,
ktera propadla vyukovym strojiim a programovanému uceni, a v letech 80., kterd pattila
nové nastupujici technice, pocita¢im.

Ve vyzkumu jsem se dale zajimala o to, kolik pfispévkll bylo zaméteno teoreticky a
kolik empiricky. Vyzkum prokazal, Ze teoretickych piispévkii bylo zhruba dvakrat vice nez

téch empirickych. Milij vyzkumny zdjem se zaobiral i typy vyzkumi, potazmo typy
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vyzkumnych metod. Ponejvice byl pouzit vyzkum kvantitativni, z metod byl nejCastéji uzit
experiment. V rdmci studia teoretickych ptispévkli jsem odhalila zakladni teoreticka
vychodiska, jako napf. kybernetiku ¢i programované uceni, tato se vSak v mnohych
prispévcich Casto piekryvala a v jinych se nedala Upln¢ piesné¢ vystopovat. Proto jsem
v ptipad¢ teoretickych ¢lankl nepfiistoupila k zadné generalizaci, pouze jsem poukazala na
nejcastéji vyuzivané teoretické zaklady textu.

Poslednim velkym tématem, jimz se vyzkum zabyval, byla bibliografie. Byly zjiStény
pocty bibliografii v jednotlivych pétiletych obdobich, porovnany z hlediska jazykového 1
z hlediska poctu ¢lankt v jednotlivych obdobich. Bylo zjisténo, Ze pocty bibliografii
nekoresponduji s pocty ptispévkll zamétenych na TVP v jednotlivych pétiletych obdobich.
Ptekvapujicim zjisténim bylo mnozstvi anglické a také ruské bibliografie vzhledem
k historické situaci.

Zavérem lze konstatovat, ze zdjem o TVP byl ve sledovaném obdobi relativné velky, ale
ne stabilni, velice jasn¢ lze pozorovat zvySeny Ci sniZzeny zdjem o tuto problematiku
v jednotlivych sledovanych pétiletych obdobich, ktery koresponduje s historickou situact,

neboli odrazi celospolecensky zéjem o danou problematiku v konkrétnim ¢asovém obdobi.
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ZAVER

Didakticka technologie ma dnes nesporné velice vyznamné misto ve vyuce na Skolach
vSech typu. Didaktické prostfedky se neustale méni spolu s vyvojem kultury, jejich uzivani
ve vyuce je jakymsi odrazem technické vyspélosti spolecnosti v tom kterém okamziku.
V dnesni dobé na sebe strhavaji pozornost piedev§im ty nejnovéjsi, tzv. moderni
didaktické prosttedky (film, rozhlas, televize, pocitac, diapozitivy). Vznikl i novy smér
pedagogiky, tvz. medialni pedagogika (nékdy také medidlni vychova), ktera se zabyva
vlastnimi médii a jejich pouzitim*.

Nejstarsi didaktickou zasadou je zfejmé zasada nazornosti, kterou hlasal jiz Jan Amos
Komensky. Tato zdsada pozaduje, aby se uceni co nejvice opiralo o skutec¢nosti, vjemy a
predstavy realnych jevi. Z hlediska zapojeni smyslu je u ¢lovéka pro uceni dulezitéjsi zrak
nezli sluch, neboli to, co ¢lovek vidi, si zapamatuje mnohem snadné&ji nezli to, co slysi.
Proto také je z hlediska zapojeni smysli pii percepci forma vykladu, kterou vyuziva
vétSina uciteld v pfevazné ¢asti vyuky, nevhodnd. Proti tomuto negativnimu vysledku se
snazi bojovat moderni vyucovani za pomoci zapojeni technickych vyukovych prostredk.

Vyvoj didaktickych prostfedkt v minulém stoleti doznal vyrazného posunu. Na pocatku
20. stoleti se rodi nové technologie, vznika film, rozhlas, televize a v poloving stoleti se
zacinaji objevovat i prvni vyukové stroje. Po celou dobu, kdy jsem sledovala odborné
periodikum Pedagogika, se odbornici velmi zajimali o pokroky modernich technologii a
jejich pfinos pro oblast vzdelavani. Z vysledki vyzkumného Setfeni je ziejmé, ze zajem
odbornikll byl poplatny té které konkrétni dob¢, tedy ze jejich zdjem se prevazné stacel na
nejaktudlnéjsi TVP. Bohuzel od pocatku 90. let 20. stoleti zdjem odbornikii o TVP upada,
coz se projevuje pouze malym mnozstvim publikovanych piispévkil k tomuto tématu®®.
Mozna je to dano tim, Ze v soucCasnosti existuje nepieberné mnozstvi didaktické technik,
v niz se jednak ucitel ztraci a jednak je natolik vyspéld, Ze 1ze lehce nabit dojmu, Ze pokrok

jiz nema kam sméfovat.

" Medialni didaktika se od ni li§i tim, Ze se ptd pfedevsim po tom, jakym zpiisobem zafazovat jednotliva
média do procesu vyucovani a jak jich vyuzit co nejlépe tak, aby se dosahlo optimalizace v procesu uceni
zakl. Obé tyto nové discipliny spolu v§ak velmi Gizce souvisi.

* V roce 2007, ktery jsem do svého Setfeni z Gasovych diivodii jiz nezahrnula, vyslo pravé nejaktualngjsi
¢islo Casopisu Pedagogika vénované modernim TVP a problematice moderni didaktické technologie.
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Zabyvat se divody, pro¢ se zdjem odborniki v soucasnosti soustfedi piedev§im na
pocitace a v piipadé Pedagogiky se od technickych vyukovych prostiedkti odvraci, by bylo
jisté zajimavym namétem na dalsi praci.

Béhem sledovanych minulych témét Sedesat let se ve Skole vystfidalo mnoho typt
TVP. Nékteré svou minulosti sahaji az do 19. stoleti, ovSem teprve v poloving 20. stoleti
hledaji to pravé uplatnéni piimo pii vyuce. Prudky rozvoj modernich technologii v 2.
poloving 20. stoleti je kopirovdn nastupem stile dokonalejSich typti TVP, dokonce se
objevuji dva zcela nové, a to v 60. letech vyukové stroje a v 80. letech pocitace.

Cilem této prace bylo zmapovat problematiku TVP tak, jak se objevovala na strankach
vybraného odborného periodika. Diky teoretické casti doSlo kujasnéni si pojmil,
zakladnich teorii a pfedevsim k jisté systematizaci nejriznéjsich typl a druht TVP. Nelze
fici ze ptekvapivym, ale jisté¢ velmi pfinosnym bylo mimo jiné zasazeni riznych typt TVP
na Casovou osu, pon¢vadz jak autorovi, tak také ctenafi timto budiz pfipomenuto, Ze
moderni TVP nevzesly ,,z ni¢eho* a ze nejsou vydobytkem poslednich 20 let.

Vytycenych cilii, jeZ jsem si stanovila hned v ivodu prace, bylo, myslim, dosaZeno.
V préaci jsem zmapovala vybranou problematiku z riznych hledisek, diky vyzkumu jsem
ukézala zajem odbornikii z oblasti pedagogiky o technické vyukové prostredky, poukazala
jsem na pronikani a ptinosy TVP ve vyuce, stejné jako jsem neopomnéla zdliraznit mozna
rizika plynouci z jejich zapojeni do vyuky. Sama vyzkumna ¢ast vyuZila obsahové analyzy,
na jejimz zéklad¢ byly zjist€ény mnohé zajimavé skutecnosti. Obecné feceno, byl potvrzen
zajem pedagogt o technické vyukové prostiedky, ktery pii pohledu na jednotlivé konkrétni
druhy TVP souvisel s danym historickym obdobim.

Moderni Skola se moderni didaktické technice musi co nejvice oteviit, protoZe znalost
modernich technologii je dnes nezbytna. Zakladni otazka ale zni, jak zaradit didaktickou
techniku do vyuky co nejrozumnéji a pedagogicky odpovédné. Do budoucnosti existuje
velmi realna perspektiva vyuzivani hypermedidlnich prostfedki v oblasti vzdélavani a
vyucovani. Velkd svétova nakladatelstvi jiz dnes vydavaji elektronické ucebnice a
encyklopedie na CD-ROMu, které mohou Skoly vyuzivat. Pro pouzivani multimedialnich
vyukovych programi hovoii jejich mnohé klady, je vSak mit neustale na paméti, Ze i pies
tato sva pozitiva tyto vyukové prostiedky nejsou pouhym doplitkem vyuky, které by mohl
ucitel vyuzivat bez toho, aby se na hodinu dostatecné pfipravil. Vyuka s pouzitim
didaktické techniky klade na ucitele stejné naroéné pozadavky jako ta klasicka. Proto je
nutné pfi jejim pouziti ve vyuce neopomenout také dikladnou ptipravu ucitele. Pouze

potom bude vyuka efektivni.
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