Procédures
| méthodologiques
sans production
langagiere

‘ Questions fermées
| ou grille d’écoute/
lecture.

Questionnaire
& choix multiple

(QCM).

Procédures
méthodologiques
avec production

‘ langagiére |

Questions

OUuvertes.

Questions
orientées

ou activité

de justification/
élucidation.

Exercice 2 trous.

| Activité
| de reformulation
| ou paraphrase.

Résumé.

Explications/
Commentaire.
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Commentaires

détaillée.

soutenir Pattention.

méthodologie SGAV.

Procédure la plus ancienne et la plus urili-
sée: valable aussi bien pour la compréhen-
sion globale que pour la compréhension

Une ou plusieurs informations sont
données et 'apprenant est invité 2 montrer

leur bien-fondé ou non.

Du fpr «vral ou ﬁlLL‘( » Ol «oul ou non»

ou «mettre une croix dans la colonnes,
etc. Cette procédure implique un choix
précis et est particuliérement efficace avec
des documents longs, car elle permer de

Mise en valeur par 'approche communi-
cative, cette procédure se réalise générale-
ment sous plusieurs items et les distracteurs
permettent d’'affiner la compréhension.

Bannie du systéme scolaire francais, cette

procédure a été mise en valeur par la

Il ne s'agit pas de l'exercice scolaire tel qu'il
est enseigné en francais langue maternelle,
mais plutdt d’une activité qui consiste 2

dégager les idées directrices d’'un document.

1l s'agit d’expliquer les idées et de les discu-
ter sans la rigueur méthodologique de ces
exercices dans le systéme éducatif francais.

Procédure qui peut favoriser une entrée
thématique et orienter la réflexion vers
des éléments linguistiques (vocabulaire,
grammaire, etc.).
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}'_r;cédures
meéthodologiques
sans production

langagiére

Puzzle
ou activité de

reconstruction.

Activité
de repérage

| ou de relevé.

Gaille

3 complérer.

Procédures
méthodologiques |
avec production

langagiére
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Commentaires

Activité qui reléve de la grammaire de rexte
et qui consiste & faire retrouver 'ordre d'un
document qui a été découpé en séquences
mises dans le désordre (travail sur les arti-
culateurs logiques, temporels, les reprises

anaphoriques, etc.)

Stratégie souvent utilisée au cours de la
2¢ vague de 'approche communicative, elle
consiste A faire relever tous les indices d'un
document se rapportant 4 une indication

donnée.

Cerraines données sont indiquées et mises
sous la forme d’un tableau & compléter.
Cette procédure constitue une aide 2 la
compréhension des documents sonores et
visuels.

Ces différentes propositions méthodologiques, valables aussi bien pour la compré-

hension de l'oral que des écrits, permettent de varier le type de compréhension,

de distinguer la compréhension de la production et d’élaborer des activités en

adéquation avec les objectifs d’apprentissage et en fonction des spécificités des

documents. Elles peuvent se conjuguer: il est par exemple possible de présenter

plusieurs résumés, qui n'engageront donc pas la production, et de demander 2 'ap-

prenant de choisir, comme pour un QCM, celui qui correspond au document; ces

procédures, qui permettent de favoriser ou de vérifier la construction du sens, ont

également pour fonction de faire automatiser les processus de saisie. Un principe

capital : toujours favoriser des entrées qui partent du connu des apprenants et ne

pas sélectionner, dans un premier temps, des documents ot l'opacité culturelle, la

polysémie des discours ou les implicites véhiculés sont trop importants. Les aides

4 la compréhension doivent guider I'apprenant & 'acces au sens et le conduire vers

l'autonomie.

1.1.2. La compréhension des écrits

La didactisation de ['écrit a connu un renouvellement conséquent avec I'approche

communicative: la grammaire de texte, les travaux sur les situations d’écrits et

la linguistique textuelle, qui se sont intéressés soit au cadre dans lequel se réalise
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I'énonciation, soit aux régles internes de fabrication des textes, ont permis, ¢’

part, de rénover des pratiques d’enseignement de la communication écrite et *d‘allne
part, de prendre en compte I'ensemble des domaines et des situations df; lectu o
qui se sont nettement élargis: la lecture littéraire n’est plus le mode dominant L]ge
plus, les textes fabriqués a des fins pédagogiques, qui sont censés correspondf.e )
niveau de compétence linguistique de I'apprenant, prennent en compte la djm:u
sion discursive des documents authentiques et tentent de reproduire des situationu
réelles de communicadion. Par ailleurs, les théories sur la réception des textes 3
sont enrichies et ont contribué & mettre en place une véritable méthodologie de T
lecture : les itinéraires proposés favorisent ainsi la rencontre du lecteur et dju text:

Lacquisition de la compréhension écrite en langue étrangére est un processug
complexe qui résulte A la fois du transfert des connaissances en langue mater.
nelle (car, ne 'oublions pas, 'apprenant de francais langue étrangére sait géné-
ralement lire dans sa langue maternelle'?), er du développement de compétences
lexicales, syntaxiques et textuelles propres 4 la langue étrangére; 4 ces compétences
linguistiques et discursives s'ajoutent les connaissances antérieures du lecteur,
son expérience du monde et son bagage socioculturel. Comme pour l'oral, [a
seule connaissance des significations linguistiques ne permet pas 4 elle seule de
comprendre un message écrit et 'expérience des textes joue un réle fondamental,
Lire n'est pas un décodage de signes ou d’unités graphiques, mais la construction
d’un sens a partir de la formulation d’hypothéses de signification, constamment
redéfinie tout au long de I'acte lectoral et de I'exploration du texte: ['accés au
sens se réalise par thitonnements, par réaménagements successifs qui autorisent de
nouvelles anticipations plus précises avant sa construction définitive. La lectute est,
par définition, une interaction entre le texte et son lecteur; le réle de I'enseignant
est donc d’encourager 'apprenant i éure le coconstructeur qu'il est dans sa langue
maternelle par la mise en place de stratégies qui favorisent des entrées particulieres
par rapport aux objectifs de formation, au niveau des apprenants, mais aussi par
rapport aux spécificités des supports.

12. Dans le cas contraire, la situation reléve de I'alphabétisation des adultes. En francais langue

- ¥ . Fa . ’ i 2
seconde toutefois, le probléme peut se poser différemment, mais la problématique est plutét celle
de I'acquisition de la lecture et de Pécriture.
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1.1.2.1. L'approche globale des textes écrits:

une méthode spécifique
Au cours de la décennie 1980 et sous I'influence des publics scientifiques'?, la
didactique du FLE 2 dfi appréhender le probléme de la lecture qui avait écé plus
ou moins évincé jusqu’alors. Lire en langue étrangere, si on savait lire dans sa
ngue maternelle, allait de soi: il ”’érait question que de transposition d’un code
ment graphique et, pour Iessentdiel, lire consistait 4 étre capable d’établir
respondances (mots et structures grammaticales) par le biais de la traduc-
la méthodologic SGAV, la lecture a toujours été subordonnée 4 l'oral

a
pure
des cor

tion. Avec
(cf. rythme, intonation, prononciation, correction phonétique, etc.) et a servi a

renforcer les acquisitions orales. L'introduction des documents authentiques dans

a classe de langue a notamment mis en lumiére la complexité de I'apprentissage de
a lecture, qui met en jeu des composantes multiples, et I'inadéquation de certains

types d'activité utilisés jusqu’alors avec les textes littéraires: lecture linéaire ou
déchiffrage des pages dauteur et explication de texte. Découlant des recherches
menées en didactique de I'écrit et bénéficiant des apports de I'approche cogni- |
ive, qui a noramment mis en valeur 'importance des connaissances préalables

de 'apprenant et sa perception du monde dans sa quéte du sens, une démarche
particuliérement opératoire a écé mise en place en didactique du FLE. Il s'agit de
la lecture globale qui vise 4 transférer en langue étrangére des habitudes et des
stratégies que le lecteur posséde dans sa langue maternelle: perception globale
des mots et des phrases, construction du sens grce au repérage de l'architecture
du texte et au savoir extralinguistique, intentions de lecture, etc. Le titre d’'un des
articles de la spécialiste du domaine, Sophie Moirand, illustre bien, du reste, un
des principes de cette démarche: «Les textes sont aussi des images'®».

Lhypothése de départ indique que «le “sens” d'un texte serait pergu au travers
de son organisation linguistique et les articulateurs, les mots-clés, les relations
anaphoriques sont alors autant de repéres pour le lecteur, reperes qui surgissent
du contexte linguistique mais que viendront éclairer le savoir antérieur du lecteur

et ses connaissances extrali11guistiqucs'5>>. Pour éviter une lecture mot a mot au
profit ’une lecture balayage du texte, pour initier une construction globale du

13. De nombreux érudiants spécialisés dans un domaine particulier sont venus en France faire une

these de doctorat et ne pouvaient se permettre de passer par toutes les écapes de lirinéraire traditionnel.
Généralement, de niveau faux débutant en langue mais experts dans leur spécialité, ils devaient lire |
au plus tét des ouvrages en francais dans leur domaine scientifique afin de mener leurs recherches.

Le renouveau méthodologique amorcé en frangais fonctionnel ou en frangais instrumental s'est ainsi

étendu 4 'enseignement du francais en général,

14, Moirand S., «Les textes sont aussi des images», Le fancais dans le monde, n® 137, p. 38-52.

15. Moirand S., Situations d'éerit. Compréhensionfproduction en frangais langue étrangére, CLE
International, « Didacrique des langues étrangéres», 1979, p. 23,
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1.1.2.2. Les types de lecture

Il existe d’autres stratégies de lecture qui définissent d’autres types de compréhen-
sion. Parmi les plus courants, on peut citer:

— la lecture écrémage, qui consiste 3 parcourir rapidement un texte et de maniére
non linéaire: ce survol du texte donne une idée globale de son contenu et cest
cette technique que nous pratiquons tous lorsque nous feuilletons un journal pour
repérer quels sont les articles qui nous intéressent et que nous lirons par la suite;

— la lecture balayage, qui permet de capter I'essentiel ou une information précise

distribuée dans le texte par I'élimination rapide du reste; il s'agit d’une lecture

sélective que I'on pratique au quotidien : parcourir un dépliant pour relever le lieu
d’une activité ou son horaire par exemple;;

— la lecture critique, qui demande une lecture intégrale d’'un document et qui
sartache au détail et 2 la précision: elle peut entrainer le commentaire;;

— lalecture intensive ou studieuse, qui vise 4 retenir le maximum d’informations et

qui, par 'attention qu'elle réclame, peut se transformer en une quasi-mémorisation
du texte.

Le lecteur averti passe inconsciemment d’un type de lecture 2 un autre selon ses
besoins, ses intéréts, ses intentions et selon le type de textes. Ces différents types
de lecture répondent & des objectifs différents er il est nécessaire de les introduire
selon une progression dans la classe de langue étrangere et de ne pas se limiter 4 Ia
lecrure globale, comme Cest trop souvent le cas dans les méthodes d’enseignement/
apprentissage du FLE. Des lectures sélectives, orientées vers la recherche d’éléments
pertinents, sont des aides non négligeables pour favoriser I'interaction entre le rexte
et'apprenant et le conduire vers une compréhension plus approfondie et plus fine.

1.1.2.3. Le projet de lecture et les étapes de la lecture

Aider 'apprenant A construire le sens, Cest [ui assigner un projet de lecture, défini
par des objectifs, qui consiste 4 lui donner un certain nombre de tiches 4 réaliser
et a le mettre dans une situation active. Pour développer I'apprentissage de la
compréhension, il est important de mettre en place un parcours tour en segmen-
tant les diverses activités & accomplir selon une progression. Les différentes étapes
Pourraient étre, en fonction des spécificités du texte, les suivanres -

L La prélecture: Cest une étape essentielle qui facilite lentrée dans le texte et favo-
il'ise la formulation d’hypothéses. Avant méme de lire le texte, on peut mobiliser

€ connaissances déja acquises par I'apprenant et créer un horizon d’attente par

une activité de remue-méninges qui peut consister A répondre 4 une question, 2
Pratiquer un jeu lexical, 3 réagir par rapport 4 une image, etc.

7 3 .

2. Lobservation du texte,

si sa physionomie est pertinente : lecrure balayage afin de
©onsidérer la présentation

typographique, le titre, le sous-titre, la photo, etc., et de
€onduire Papprenant anticiper sur le sens et & formuler des hypothéses plus fines.
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projet: il sagit d'une lecture guidée pat
s entrées dans le texte et orientent le
peuvent appeler plusieurs lectures
e selon la densité du texte (la
s avec une tiche identique

La finalité de cette €tape

3. La lecture silencieuse en fonction d'un
sieurs consignes qui favorisent le
truire le sens. Les activités proposées
cre conduites de manidre différent
alité et/ou répartition en petits groupe
us ou avec des tiches différentes, etc.).
profondic du texte dans sa totalité.

pour que la compréhension soit effective, il est préférable d’effec-
lecture de manitre individuelle et silencieuse. Comprendre un
ons complexes qui ne peuvent pas
re 4 voix haute par un spécia-
iter lentrée en lecture dans

une ou plu
lecteur a cons
successives et €
classe dans sa tot
3 accomplir pour to
est la compréhension ap

Rappelons que,

tuer la premiere
nde de réaliser un ensemble d’opérari

mobilisées en méme temps. La lectu
t, comédien, etc.) peut cependant facil
s: en francais langue d'intégration,
I'intonation, etc., sont considérés co
ublic ayant généralement un niveau plu
git le lecteur par rapportaux diverses
e ou son contenu sous 1a forme
activité de maniére 2 élargir ses

texte dema
toujours étre
liste (enseignan
certaines situation
des groupes rychmiques,
pour aborder Iécrit, lep
4, Aprésla lecture, il estimportant de faire réa
ons déliveées par le texte dans sa for
n, de commentaire ou de toute autre
ntérieures et fixer les nouvelles.

ger les échanges entre les apprenants et tenir

par exemple, la restitution
mme des facilitateurs
s élevé a loral.

informarti
de discussio
connaissances a
Dans tous les cas, il faut encoura

compte de la culrure de chacun dans la construction du sens.

1.1.2.4. L'expérience des textes el les genres textuels/discursifs

onnaissances préalables du lecreus, quir
ent une cOMpOsante majeure pour la cons
savoir sur les genres textuels ou discursifs,
amental et toute approche didactisée des « textes»
sives et 4 les compléter progressivement. En
elles soient écrites ou orales, s'organisent
es au cours de I'histoire et qui, malgré
sentent un fort degré de stabilité.
voire méme conditionné, 4
térialise et se différencie €0
extes, qui sont régis par des
méme si toute production

ésultent de son
cruction du
qu'il soit

Comme pour l'oral, les ¢
expérience générale, constitu
sens. Parmi ces connaissances, le
implicite et partiel ou non, est fond
gagneraif 2 activer ces connaissances pas
effet, toutes les productions verbales, qu’
sclon des régles spécifiques qui se sont élaboré

des variations dues aux évolutions sociétales, pré
Le quelque chose 2 dire ou 3 éerire est fortement lié,
la facon de dire ou d’écrire: le langage humain se ma
une multitude de genres ou de types de discours et de t
normes partagees par une communauté linguistique,
articule A ces régles une dimension individuelle, chaque individu réalisant un acte.
langagier 2 sa maniere en fonction de son Age, de sa culture, de son «encyclopédie
personnclle », etc., et dela situation de communication dans laquelle il est impliqllé--
Classer les « textes» & partir des régles spécifiques qui regissent chacun d’eux semble
nte. Par exemple, la notion

¢ universel et une préoccupation consta
ment étoffée et enrichi€

bien étre un fai
¢, s'est progressive

de «genre, qui remonte 3 I'antiquit
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avec la critique liteérai _—
PmdUCtions(1 littéraireilrr;;z;zn‘lt??n_t amSl.de repérer et de classer les différentes
genres codifiés s'est décompo;ée Z?;U:(; essai, roman. Cette classification en quatre
lictérature: comédie, tragédie, dramle list-ccategonfl:s p}(l)ur couvrir le champ de la
graphique, réaliste, surréali » €tc., pour le theéitre; ou roman autobio-
courants littéraires’qsl).ll.lilcl)iatlj-te’ n,étl,uahsw’ etc., si I'on adopte Ia PCYSPeCtiVZb:{zS
les genres littéraires comm “{)e_mﬁe e l'on-lan, Ainsi, la notion de genre a institué
Jenseionement aui € 0’ jets (%C classification, mais aussi comme disciplines
§ tqui ont formé des générations d’éléves, de professeurs, d S'Clphneb
» de citoyens,

et cette classification CI (I e [l 1S ouverte o1 ]]e[ ue Pe eclatee, est tou Qurs
] ﬁ E 1 z l ’
3 q q 2 J

d’actualité d : ;
ans | .
catégorisations d enlSmgnerﬂent du frangais. On retrouve d’autr inci
< 10Ns dans . o4 €§ princlt
Pedition. Clest di ?S rayons des librairies ou de certaines collectionsp{ Pés de
. Cles ; de
t dire I'importance des normes et des classificatior e
$ k 1s.

La typologie d. ;
€ aes texte 4 .
R s, bien que contestée, voire condamnée par certains lingui
Erves ) FET ’ mnguis
et I c<?nce a partir de la décennie 1980 sous Pimpulsion dg d-ft;S,
es linguistiques, not ; € gl
amme el
pnement, avec Pentrée des dDC,leent n}z la linguistique textuelle, et, dans I'ensei-
N s authenti At
laneue. A . ques non littéraires d
. A part adr o o es dans la class
gue. partir d’e cadres théoriques distincts, de nombreux d lCJasse de
ont pu étre dressés et, selon le foyer conceptuel d’anal TP N
de textes, d ; uel d'analyse adopré :
, de es de d ) pLc, on Palle de es
sl situart'yp iscours, de types d’intentions communicationnell 7
ions communicationnelles, d telles, de
s Aefinteions. des désiona elles, de genres de textes, etc. La multiplicité
: ) eslgnations et limitati o ' G
sifications, g'ils montreg la di “1625 délimitations ainsi que le nombre de clas-
pewvent cepend nt la diversité des points de vue et Pintérét du d
endant i - u domai
- qlile | erlltrzuner des confusions ou décourager le non averti. Ret .
a typologi : . Reten
Jean-Michel Ad e dTIS textes, telle qu'elle a été élaborée notamme o
am, a été celle qui . ; il
francais 1 ~HE qul a e un impact important idacti
a : . en di
‘ cats , ngue maternelle. A partir d’un certain no bP & ,d dactique du
régularités compositionnelles, ce linguiste défi mbre d'énoncés stables ou de
‘s P > ste dehinit ci :
técit, description . cing schémas prototypi
» - i :
p L’aremenfm ) argtllmentatlon, explication et dialogue. 1l mOnlzre qf,Yp ques:
' onotypique, mais possé ' wwn. texie
. oss¢de une domin i
de dégager des opérations spécifiques de textualisati fm[t)fi qui permet d’analyser et
rester que dans le tsation. Dautres linguistes
cadr i i istes, pour
pour construire d’aut . ‘lies N homoggnes, retiennent iutrc,s[c):rit‘ -
res bases typologiqu i el
€s qui perm ’ 4
types de textes co glques qui permettent d'appréhender d’
mme le s . i P nder d autres
 —y type prédictif qui se réalise, par exemple, dans le bulleti
or A ' > n
B ] eseape, le type injonctif qui s'actualise dans [a recette d
- utes les notices de montage ou de modes d’emploj o
o, etc.

18. Pour une présentation succi

- succincte des différents types de i i i itj

;}é};ém]g’ i::j ;fi?ﬂlue::éri:ﬂ;zgrf’ n°® 62, Classer fes rext[e};?juin lgéa;f lgcgg?ﬁ’_ l‘mcltr I:Jemjem::l jﬂ\" e

Lahgm et T ; ;5 ?fz's de textes, et 62 de Pratigues (1987 et ]:)89})] IL: r ’ebat i

B o L ppols 13 ; s discours '(1.987), le numéro 79 du Frangais Au '0, d;rm?]cm L

de synthése, voir Iaj o uTner(.) 83,de’s Etides de Ling‘uixtiqweAppliguée (199 1)] ;r ke

Ry dﬂmpmn " Mm;ofla})h]c gerlmra.le et surteut Adam J.-M., Les Textes ) .m“' S

R J_,F :CgHm ;z ation, explication et dialogne, Nathan université, « L tJ’P"if ‘?r e
5 byse textuelle, Armand Colin, « Cursus Linguistiqué/ I( itlt[éli:mqu? ;917992

JAttérature », .
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hes en analyse du discours!? ont revisité

e celle de Jean-Michel Adam considérée
pour illustrer la diversité des discours,
rs. De nouvelles configurations ont
été des angles d’analyse: types
genres de textes, genres de discours, gentes textuels,
les principales dénominations®. Difficile, pour
mais on comprend bien que
peu fermée est impossible, que plusieurs classements

noncé, que genres de discours ou genres discursifs

s opérantes, bien que le concept de genre soit

e les genres du discours englobent I'écrit. Le
travaux sur les genres du discours et les

des outils précieux pour P’enseignement/

2 décennie 1990, les recherc
de ces typologies, rejetant mém
formelle et décontextualisée, et,
er aujourd’hui d’analyses de discou
rminologie permet d'illustrer la vari

Depuis |
I'ensemble
comme trop
on préfere parl
vu le jour et la te
de textes, types de discours,
genres discursifs, pour ne citer que
le non spécialiste, de s’y retrouver avec précision,
coute classification quelque
sont possibles pour le méme €
sont des notions qui sont les plu

polysémique et flou, et, surtout, qu

didacticien retient également que les
types de discours et de textes constituent
apprentissage en réception comme €n produ
ermes aussi polysémiques et complexes
s la sphere éducative? Si le didacticien,

transposition didactique, s€ doit d’adapter les théories et sélectionner unique-
ctinents, il nen demeure pas moins qu'il doit

ment les aspects qui lui paraissent pe
¢ définies. Le Dictionnaire de I'Education

ailler & partir de notions clairemen
e une définiton plutdt exhaustive de «discours», qui semble couvrir les
clé: « Production orale ou écrite, porteuse d’'un

et émise avec une intention
iduelle et relativement libre
és organisés en séquences
ou plusieurs fonctions

ment, le CECR retient le terme « texte» qui se définit comme

orale ou écrite que les usagers/appre
conséquence, il ne saurait y avoir acte
(p. 75). Certes, les deux définitions se rejoignent
crit, mais I'emploi de ces deux mots, au lourd
¢ les mémes réalisations de la langue, peut
e le mot «discours» apparait dans les

¢ fait que la maitrise du discours ne
selon

ction.
que «discours»

Mais comment définir deux t
lors de la

et «texte» qui proliferent dan

trav
propos
différentes acceprions de ce mot-
portant un certajn nombre de mots,

ion; résultat d'une atilisation indiv
uistiques; énoncé ou groupe d’énonc
&tre identifiés comme satisfaisant une

message com
de communicat
des structures ling
cohérentes et pouvant
langagieres”'.» Curieuse
«toute séquence discursive
produisent ou échangent. En
nication langagiére sans texte»
puisquelles n’opposent plus oral et €
héritage de sens opposés, pour désigne
er des confusions d’autant plus qu
descripteurs de niveau B2 et plus, entretenant 1
acquiert quapres I'apprentissage des autres for
le CECR, est 4 la base de tout enseignement des lang

nants regoivent,
de commu-

entrain

mes linguistiques. Le texte,
ues: rien d’étonnant a ce quU€

19. Charaudeau P et Maingueneau D. (dir.), Dictionnaire d'analyse du discours, Seuil, 2002,
Maingueneatl

20. Pour ceux qui désirent une définition
D., op. cit., p- 277-280 et 592-596.

21. Legendre R. (dir.), Dictionnaire de U'Education,
Dictionnaire pratique du CECR, Ophurys, « Parcours enseignementy,

détaillée de ces mots-clés, cf Charaudeau P. et

1993, cité dans Robert J.-P. et Rosen E.
2010, p. 83-84.
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cette nOtl()n—phal‘C SOit déta.l“éf (0] C
[ I . pou ab rdcf SES di&"lentes dimenSIOHS . €t soit
o1
’ g. % gfll[ s et types de textes » oraux et ecl‘itS (P' 6 : ; ))
€S ge 1IT€S etant co SIdCIES comim i 3
ACroro 1071 clie € 1a a 1011 Ia
eC[eS macr nci St Sq a i

description, I’

argum : B
e s o g ; entation, I'explication, etc., et englobant les d
publicité ou une notice mode d’emploi R

Par définiti
on, un texte — o
e d’ ‘ xte — nous utiliserons ce terme retenu par le CEC
p " aite du niveau méthodologique — n’est pd e R, car cette
achevées er immuabl ) pas un produit fini aux for
TR E{Si Tout texte actualise 4 sa maniére les régles qui le régi mes
5 ré
R qE; € structurent et le composent mais, au final, il gissent
2 un ensemble plus 5 ’ nal, il appartient
vaste, 2 un gen 3 :
I'expression de G¢ ’ genre ou 3 un «archirex
e G te» pour re
cheel Adarn, T érard Genette ou & un « prototype» selon l’analyge de ]Prelﬁr.e
. s cette i can-Ivli-
connasanse dequdd perspective, la psychologie cognitive? a montré que |
: ques caractéristi i €
compréhension de I'écrit (rapidité d ques qui fondent un gente textuel facilite la
du sens, etc.) et favorise | Ph ey de lecture, efficacité de la constructi
s rampant o5t o Bb la cohérence des productions écrites et orales. Uexempl Oln
0 . »
probablement celui du conte, qui, dés le début fitles entiélep ele
> rement

aletlll[ﬁ.«“ alt une 1oi clte ex on i d] m t[ t d
[l f S n, C Lot CIl recremen € texte dans
- ct pl‘ 581 s
l t
un mode]e [la[ralilf qul Plol]ge lﬁ leC[EUI
]

ait une expérience minimale du réci .de manicre systématique, pour peu qu'il
explicite, dan r U recit, acquise par imprégnation ou un ensei
, dans un mon i S Aoy enseigneme
s rmerveillete. Cort fe fictionnel qui obéir 4 une logique qui lui est pro gr ]Illt
= ) . 4 (5]
superstructure g e ormulz «magique» instaure d’emblée le lecteur ([i) .
ouvernée par des réol . ans une
bien qu'il gles canoniques qu'il percoit | -
ne capte R T, pergoit inconsciemm
Cotitia ‘ P e l'originalité du conte en question sans pré .
3 aintes ¢nonciatives et discursives qulengag - préter attention aux
onc souvent un t e ce signal narratif. On :
exte A . 4 reconn
de manidre inottion 4 avant méme de le lire dans son intégralité et on le cl »
i T
- Lt ve dans un dispositif plus global. Autre | e
quelque peu avisé, pour peu qu'il connaisse quel RIpLeY W lemar
repére spontaném quelques propriéiés différenti
en - erentie
repérage détermi ;des passages descriptifs dans une séquence narrati e
ine ive
M es types de lecture: captivé par les actions, il survol o
5 i cr
Il importe donc CHP t‘:mcn.t lesddcscnptlons pour n'étre attelltifql’l’aux e ,a_ou
» €N réception, de savoi : péties.
. r reconnaitre | 4 ; ;
textes et leur : re les schémas d :
S 1INV . . organisat
ariants, de déterminer la dominante du texte p - C;O“ o
our en dégager

S0n organisation intrinsé

ion intri :
A - nseque et, éventuellement, de pe ; -
mpositionnelle. » de percevoir son hétérogénéité

Pfépa[ V ly non
{5 ]es a ren 3 itri

l PII:) E\IHtS a la maitrise dCS di €rs gel‘ll‘es et peS de texte C=

- est
seu enlf:l’lt IES a C]EI ,a.. ComPrCﬂdIC un textf:, majs C,CSt auSSi leul‘ fournil' ;165 iIlStl u-
s .
) q 8 pOUl‘I‘Ont reinvestr pal‘ ].a Suitf: et 165 I’endent auto (o

me § d analyse ||]| V nomes.

e

22,7,
our un regroupement des différents emplois, cf. Robert |

du .
CECR, op. cit., p. 280-286. -P. et Rosen E., Dicrionnaire pratique

231 VOI' ar X nest -1 e IN -F b / by 4 [ ) d 2002
P cmplc G . 3 v Pl g £
I e M P.Sy{ a9 Gglc’ COTFIILIVE it E}Zgﬂ' (4 uno
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1.1.2.5. Outils pour ['élaboration d'une grille de fecture:
l;.-é attentes textuelles §
de dénombrer tous les genres tcxtuelﬁ! isct
¢ la liste des régularités, plus ou moins prises
mais chaque genre discursif/ tcxmel{se de_ﬁmt i
cent de le «classer» et de le différencier. .Parml esL e

e chaque cadre canonique, il est possible de i e;:ltlon er
bles, et de les utiliser comme vecteurs d’analyse qui
a didactisation, pour la réception comme pour lla
ssous peuvent servir de repéres pour penseria
artir des analyses de discours et de textes.

scursifs, encore moins de
[l est impossible

center d’en dresse
producdons verbales,
intrinséques qui per.met
Jindices caractéristiques d
plus pertinents, les plus sta
pourront érre actualisés lors.; df: I :
production. Les propri€tes hstecaf c1—c%e :
didacrique selon certains axes dégagésap

es en compte lors des
par des propriétes

les

a) Pour lire le texte narratif

le récit, par définition, o i
qu'il inscrit dans le temps, que ce temps soit lui
ccupe donc une place centrale:

- 32 A
raconte une suite d’actions ou d éve-
_ La temporalité:

réels ou imaginaires,
ou imaginaire. Lexpression du te.mp.s 0
les expressions indiquant ’
la variation des temps verbaux (passé
de la succession, de

nements,

aussi réel

es embrayeurs temporels, } :

¢but ou la fin d’'une action, :

: rati I'expression

6 & présent de narration), | :

imple P b post ¢ ice de la progression

s,l mp, : ' ¢ et de la postériorité, tous ces Ieperes sont au ser\-flce ph g .
s tude pourrait favoriser I'appréhension de la chronolog

une progression, les verbes

exptin’lant le d

du texte narratif et leur é' .
ou le déroulement de histoire. |
ge du schéma narratif4, qui constitue |
a structure en relation avec les ac.tant:’;,
Pour mémoire, rappelons les cing érapes co

a logique de tout récit: il permet
aide 2 résumer U'histoire oua

nstitutives:

— Le repéra
Panalyse de |
sicuer Uextrait,

o |a situation initiale,

élé : ui rompt
on de cette situation avec un élément pertulbatcur q p

o la complicati
{’érat initial, |
5 sformation

le déséquilibre qui enclenche un processus de transfo i
L ]
« intervention d'éléments de résolution,

Y - L3 .

o |a situation finale avec un retour a P’équilibre.

ut étre ramené 4 trois phases ( 1
on finale) ou amplifié et déaillé comme ce

situation initiale, processus
Ce schéma quinaire pe o

de transformation et situatt

.
pour le conte®.

et méthodt,

e ] sucturale : recherche
s A. J., Sémantique Structurd s

i épagé par Greima . ) -
= TN de narratologie er analyse les actants au

Larousse, 1966, est 2 Ja base de tous les travaux
. s

strucrure.

25. Propp V., La Morphologie du ¢

tion pédagogique, voir Debyser E, « pille et e
vembre 1976, p. 109-1 14+ il propose un canevas structur

no P

lica-
1970. Pour une 2pp y
n® 11-12; Le Recit
inis:

onte, trad. frangaise, Seuil, «Points»,

e tarot des mille et un contes», Pratiques, .
e composition de contes en etz p
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— Laction ou la suite d’actions, moteur de tout récit: le repérage des verbes peut
servir de repéres pour appréhender la conduite du récir.

— Le mode de narration, le systtme énonciatif et le mode de focalisation : leur

étude permert la saisie du statut du narrateur par rapport au récit (distanciation/
implication personnelle).

— Les acteurs du texte narratif: les distinguer permet de déterminer les forces agis-
santes ou actants qui permettent a 'action d’évoluer, de différencier les adjuvants
(ceux qui aident) des opposants, de désigner le héros, qui poursuit la quéte d’'un
«objet» et qui est animé par des mobiles, etc.

— Le vocabulaire (appréciatif/dépréciati_f/neutre), les connortations: ils indiquent
si le récir est objectif ou non.

— Etc., car il y a d’autres ingrédients et tous ne sont pas forcément pertinents pour
le méme texte. Tout texte appartenant 2 un méme genre est 2 la fois unique et
identifiable ou semblable 4 d’autres.

Le récit est Punité textuelle qui a écé la plus étudiée, probablement en raison de
son importance dans le domaine littéraire et de son étendue dans différents genres
d’écrits, mais aussi oraux: romans, contes, nouvelles mais aussi fables, picces de
théitre, poésies, faits divers, publicités, histoires drdles, reportages, récits de vie,
récits professionnels, etc. Les travaux de narratologie se sont multipliés depuis 'ére
structurale, La Morphologie du conte ayant engendré toute une série de recherches.

b) Pour lire le texte descriptif

— Le théme-titre, donné par le terme générique: d’encrée de jeu, le lecteur peut
savoir quel est I« objet» dont il va étre question méme si, quelquefois, il est nommé
uniquement a la fin de la description, créant ainsi un effet d’actente. §'il est indiqué
en début de séquence, le lecteur peur faire appel 4 ses connaissances antérieures,
il est en attente d’un certain champ lexical et il peut ainsi comparer son savoir i

ce qu'il découvre, Lobjet, le personnage ou le paysage ainsi nommé est ensuite
décomposé en ses différentes parties.

=~ Les marqueurs d’énumération et de reformulation, qui soulignent la structure
généralement atborescente du texte descriptif.

= La spatialité, car [a description teprésente ce qui se situe dans I'espace: le repé-

rage des indicateurs de lieux, qui organisent I'ensemble de la description, favorise
Fanalyse de la structure.

~ Les sensations: lice 34 Iespace, la description comporte de nombreux éléments
d'ordre visuel (lumiéres, volumes, couleurs, formes, etc.), mais, pour rendre plus
Présent ou concret ce qui est présenté, elle met en jeu les autres sensations (nota-
tons auditives et olfactives notamment).

= Le champ lexical, qui assure 'organisation thématique: la description s'organise
: 3 A a . .
autour d’'un méme champ lexical et le texte descriptif est, par excellence, le texte
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oi1 les divers objets sont nommes pour ¢tre qualifiés et

de 1’CX ansion nominaley = i IR Er d-ECtllfS
. tés avec leurs propriétes ou leurs qualités; d’ot1 'importance s i) ’
represen C

des propositions relatives, etc.

— Le vocabulaire (appréciatif, dépréciatif, neutr .
subjective, réaliste, idéalisée, fantastique, etc.

e), qui permet de dire si la descrip-

tion est objective, . 3 )
choix stylistiques: les réseaux lexicaux sont généralement souli

— La constance de . : N
: des figures de style; Jes comparaisons, les métaphores, les hypfer
s é iption: nctionnent
e cations sont des figures que développe route description: elles fo
no : ; st :
o hésion et indiquent Pisotopie développée.

min cteurs de co

co € des fa 1L ‘ . -

— L f i 1 i P i H 2 ]l ] p =
€S OnCtIO[lS dﬁ a descrl tion Olllelllelltﬂ-le IB{CIEIltle e, gx llcatl\‘e ou d()( u

i : i bolique.
(mentaire, métaphorique et symboliq s
n externe (les «objets» sont montres de L exteneut,

alisation interne (ils sont présentes a travers le
ge et la réalité est donc limitée 4 sa vision),
nt (les « objets» sont décrits accompagnes

_ Le point de vue: focalis_atio
de facon neutre €t objecflve), foc
regard et la subjectivité d'un personnag
focalisation zéro ou point de vue omniscie

du savoir du narrateur qui voit tout et qui sait tout).

— Frc.

Le texte descriptif a souvent été privilégié dans la plL_Lpartddes maili:é: de;cdcij
méchodes de la tradition classique, probablemen-t en raison des propi o
tiques qu'il pv:)sséde26 et d’une certaine COHC:CPUOD: 11’ngluiit1?ue, qu el
Jétroites relations avec la taxinomie et qui cqnsic?leralt a ang(;le. TO e B8
nomenclature, un inventaire possible de dénoml\nat'lons du rr113c?n e: les e
listes de mots 3 apprendre dans la langue étranger.e 111ustre'nt- 1er; CCH-CE o
langage comme calque de la réalité. Cependant., sila desu:'lptllgn .avonksl cle
et la mémoire, la mise en scene dudvf;)cabu}alrere’t sa d’1st;10 rxllzzi td escript:) j
répondent  des régles textuelles qui dificrencient énuméral

. 3z E ’ - in
— 1€ onciation, car tout texte ar umenta i cren n Ise ae Os1iion
LSi_ndlCeSden n. t g n} df du ePr d. P :
]! ] ici q i cont g
i i ici a ux gui p nsent 1€
4 (le anlere lmpllclte ou expllcﬂe ce € ] raire
en so osant l
[_4‘]] p“cation dC 1 argumﬁ[ltﬂtc ur est pluS ou moins ma_nlfeste. et 13. pIeseIlCC des
N bl ] z . . 5 E 3
(o these (‘ll i \ fu. €s luS ou moins 1screte. <
11 S aglt dC réruter t"p d [, caract e
tenants d 13. S )
e SOUVCHt entretenu Par 18 texte afgumcnta.tlf peut etre source de CUITEu

dialogiqu asRiiad. B .
i § (3)'11‘6 méme de contresens. Lanalyse des indices d’ énonciation perme
sions, v

cet écueil.

Les principaux traits qui marquen
par le jeu sur les pronoms personnels ( ‘
J'un vocabulaire persuasif (rermes affectifs,

o ; it

t la subjectivité sont notamment mis €0 val 4

premiére et deuxiéme personnes), | em[.).O
by ’

catégoriques et trés souvent évaluaifs),

26. Cf. Hamon L., Introduction & [
Communication », Paris, 1981.
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la présence de verbes d’opinion, l'utilisation massive de modalisateurs comme les
adverbes {assurément, sans aucun doute, etc.), des expressions introductives (il est
certain que), lemploi de 'impératif pour rendre complice le lecteut, etc.

La présence du point de vue adverse peut se révéler par le discours direct, la parole
rapportée, la concession qui permet d’accorder quelque crédit aux arguments

adverses pour mieux défendre ensuite les arguments de ['auteur, les appels directs
de l'argumentateur, etc.

Cette entrée linguistique dans le texte permet de percevoir les deux «voix» en
présence et de ne pas attribuer les pensées de I'un 2 l'autre.

— Lorganisation du texte, qui aide 4 identifier la thése et I'agencement des arguments
grace a I'érude des connecteurs logiques (cause/conséquence, déduction/induction,
opposition, etc.) ou des expressions 4 valeur argumentative (cela montre bien que)
et grice 4 lappréciation de la ponctuation dont le réle est particulierement perti-
nent. Le schéma argumentatif mis ainsi 4 jour met en valeur la stratégie urilisée
et peut permettre de déceler des relations implicites ou des passages elliptiques
ou manquants. Il marque également le type de raisonnement choisi: déductif,
concessif, raisonnement par analogie. Il existe de nombreux plans possibles:

o affirmer la thése proposée, puis enchainer les arguments pour la prouver et,
enfin, reformuler la thése en conclusion pour en montrer la véracité;

o présenter la thése adverse, puis enchainer les arguments pour la réfuter et,
enfin, affirmer la thése proposée;

» faire dialoguer les deux théses en présence et dérouler arguments et contre-ar-
guments afin d’asseoir la thése proposée;

— Les fonctions du texte argumentatif, mises en valeur par son organisation: fonc-
tion persuasive (I'émetteur cherche 4 convaincre et & persuader le lecteur) ou
polémique (il s'oppose A celui ou ceux avec lesquels il n'est pas d’accord, souvent
en les ridiculisant ou par le jeu de I'ironie).

~ Le développement et la répartition des champs lexicaux, qui révélent le théme
traité, mais aussi les oppositions (thése proposée/thése rejetée). Les connotations
(positives/négatives), les images, les répétitions, les exagérations, les gradations
sont autant de moyens utilisés pour renforcer I'efficacité de I'argumentarion.

~ La hiérarchie des arguments et les exemples, deux ingrédients fondamentaux
du texte argumentatif qui sont souvent présentés selon un aller-retour subiil. Les
arguments peuvent prendre la forme d’assertions, de raisonnements, s'appuyer sur
des anecdotes, des faits, etc., faire appel 4 la raison ou 4 P'affect.

Tous ces éléments ont une valeur argumentative: ils forment un tout au service
2 Ay hY ’ - . . - .

d'une thése 3 défendre. Prendre appui sur certains de ces indices permet de bien

dégager les prémisses et d’établir le circuit argumentatif propre au texte en question.
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1.1.2.6. Conclusion | |
N énéri - situer oint de vue
Traiter des marques textuelles et génériques pour situer le tf?XtC (L:Iun P e
i uel a toute sa cohérence dans une classe de langue: faire relever par 9 pp
e . : i Ses cohérentes
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I\

i ié i : ires. La didactique
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i ivi es stratégies
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appréhender Toral et Pécrit et développer des procédures qui condmslclzntd plpsse o
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3 mettre i -
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LES COMPETENCES FONDAMENTALES

1.2. Les compétences d’expression
ou de production

Pour I'analyse et pour des raisons de clarté, 'expression est différenciée de la compré-
hension, mais les deux compétences sont en étroite corrélation et les dissocier est
bien artificiel: on ne parle ou n'écrit qu'en réaction & un interlocuteur ou scripteur
ou par rapport a une donnée quelconque d’une situation de communication, soit
en direct, soit en différé. Les interactions ne sont pas uniquement 'apanage des

dialogues ou conversations et la compréhension, qui suppose I'interprétation,
reste le garant de toute production. Par ailleurs, il y a gros a parier que 'appren-
tissage de I'une sert le développement de 'autre: micux lire, C’est mieux écrire et
mieux entendre et écouter, c’est mieux parler. Toujours est-il qu’a Pheure actuelle,
la didactique des langues favorise I'intégration maximale des quatre savoir-faire
langagiers et, si une activité est centrée plus particuliérement sur une aptitude,
son traitement efficace demandera souvent 4 I'apprenant de faire appel aux aucres
composantes qui déterminent sa compétence de communication. Bien des aspects
qui ont été retenus pour appréhender la réception et la compréhension peuvent
éclairer lanalyse des compétences de production ; Cest pourquoi nous n'aborderons
dans cette partie que les spécificités imporrantes de 'expression.

1.2.1. La production orale

La production orale a connu un fort engouement depuis la méthodologie SGAV
et la didactique des langues place depuis quelques décennies la communication
orale au premier plan de ses priorités. De nombreuses recherches ont permis une
meilleure connaissance du fonctionnement de Poral et les répercussions sont trés
nettes dans le matériel pédagogique: les méthodes et le matériel complémentaire
s'efforcent de présenter les différents types de situations de communication et, s’ils
ne peuvent couvrir la grande diversité de 'oralité, ils tentent néanmoins de favori-
ser des échanges qui sont plus authentiques et de développer des comportements
constitutifs de la compétence de communication. Lappropriation des conduites

langagieres orales est effectivement un processus complexe qui s'inscrit dans la

durée et qui ne se limite pas 4 la maitrise des principales structures de la langue,

ni d’une bonne prononciation, ni des principaux actes de langage. association

entre le verbal et le gestuel, les traits émotionnels, Pimplicite que véhicule I'oral et

toutes les formes d’interaction sont autant de facteurs qui complexifient le domaine

€t peuvent étre sources de blocage pour un étudiant étranger.

La maitrise de la langue orale est souvent estimée i travers sa fuidité dans des
éChanges primaires: habileté 4 parler de facon continue, sans arrét sur les mors,
Mais sans forcément employer des formulations élaborées. Il ne faur cependant
Pas négliger les diverses formes du discours oral que tout Francophone pratique
U quotidien, en situation familiére ou professionnelle.
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