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» Socio-technologické pristupy (Nardi a O’'Day 1999) — orientace na interakce Clovéka s ICT v
procesech transformace informaci na védomosti

» V ramci filozofické a socialni perspektivy Rafael Capurro (2008) soustrfedi pozornost na
rovhovahu mysSleni a konani pfi vyuzivani informaci / Luciano Floridi (2010; 2013) zase na
potfebu ochrany infosfeéry.

» Informacni interakce ¢lovéka v ramci informacniho prostredi a informacni ekologie jsou
jednoznacéné podminény jeho informaénimi kompetencemi, postoji, moralkou a
hodnotami — tedy Urovni informa€ni gramotnosti (Steinerova 2021)




Soucasné diskuse o ,,starych” a ,,novych* studentech — o tzv. digitalnich domorodcich a
digitalnich pristehovalcich, o generaci M Ci generaci M2

Novi studenti (dle pedagog. ZkuSenosti i vyzkumu) vyzaduji nové pfistupy a metody vcetné
novych forem prace s informacemi a informa€nimi zdroji

Socialni stratifikace (vymezeni) skupin digitalnich domorodcu a digitalnich
pristéhovalcu(Prensky 2001) ukazuje na nové problémy — napfiklad problém mozného
zaostavani digitalnich pfistéhovalcu / technostres (projev uzkosti a strachu ze stfetu s novymi
ICT, aplikacemi i formami komunikace - Rankov 2006)

Informacni gramotnost vnasi do tohoto pomysiného konfliktu strategii mozného
sblizovani ,,generaci*




Vztah informacni gramotnosti a celozivotniho vzdelavani /uCeni
(Bundy 2004)

independent lifelong

learning learning




Osobita, specificka problematika soucasnosti

Média — dominujici pravodni prvek sou¢asného détstvi / kontrastné a zasadné zasahuji do
rozvoje osobnsoti soucasneho ditete

Pojem medializované détstvi (Helus 2009, s.11)

Média ovlivhuji skladbu a rezim dne déti / zajmy, nazory, postoje, hodnotové systémy — jsou
nepochybné vyznamnym prostifedkem a Cinitelem jejich socializace Koncepcia 2020)

Média jako atraktivni prostor prezentace kulturnich vzorcu a vzoru chovani

- problém: zejména mladsi déti — neodliSuji nebo jen slabé odlisuji fikci od skute€nosti, chybi
mu tzv. esteticka a kognitivni distance (Potter 2010).




Média hlavnim Cinitelem polarizace déti — vytvafi se skupina ,,zavislych konzumentt ¢ehokoli

v Ewv s

nabidce (Helus 2009, s.78)
Dopad medializovaného détstvi generuje dalSi negativni atribut — konzumnost

Dité vystaveno medialnimu tlaku reklamy a nabidce trhu — to ohrozuje jeho a osobnost (dité
nedokaze odolat)

Emocionalné pretizené détstvi je také spojeno s médii — akEni filmy, PC hry, ale i zpravodajstvi

- Dité vystaveno emocialnim zazitkim, které nedokaze prekonat a zpracovat jako posilujici
zkusenost, medialni zazitky v tom hraji rozhodné vyznamnou ulohu (Potter 2010).

- Nadmérna konzumace medialnich obsahu - rizika fyzického vyvinu zdravotniho stavu,
emocionalni a socialni, psychicka intelektova i moralni (Policy 2018; Nesi 2021; Slussareff 2022)




Pojmy informacni gramotnost a informaéné gramotny jedinec poprvé pouzity v roce 1974
Paulem Zurkowskim (americky knihovnik)

Zurkowski popsal informacné gramotného jedince jako nékoho, kdo je schopen vyuZzivat relevantni
informacni (také primarni) zdroje, s jejich pomoci fesit problémy a uspokojovat své informacni
potfeby / ma dostateéné schopnosti a zna techniky k ziskani a zuzitkovani informacnich nastroju (

Od 70. let se definice informacni gramotnosti znacné rozvinula a pfizpusobila se postupnému a
rychlému vyvoji informacni spole¢nosti

Zaklad zlstava stejny - informacni gramotnost umoznuje pracovat s informaci na takové urovni, na
které ji lidé umi vyuzivat tak, aby odpovidala jejich potrebam

Zurkowského pristup ukazal, ze knihovny a knihovnici jsou jadrem a jednim ze zakladnich kamenu
pfi zkoumani informacéni gramotnosti (Koltay, Spiranec a Karvalics, 2016) a jsou dulezitou soucasti
pfi vyuce a rozvoji informacni gramotnosti jak ve formalnim, tak v neformalnim vzdélavani.




S rychle se vyvijejici spole¢nosti vyzadovany zmény ve zpusobu, jakym lidé informace
shromazduiji, jak s nimi pracuiji, ale predevsim ve smysleni a v pristupu k informacim
Nutnost aktualizovat definice informacni gramotnosti a zajem o informacni gramotnost vabec

(Palmer a Gelfand, 2013) - American Library Association (dale pouze ALA), ktera pro ni
polozila prvni koncepc¢ni zaklad v roce 1989.

- jeji divize Association of College and Research Libraries (dale pouze ACRL) vydala v
roce 2000 dokument Information Literacy Competency Standards for Higher Education

- v ném ukazovala informac€ni gramotnost a jeji souCasti v celé komplexnosti - nejnoveéjsi verze
dokumentu Framework for Information Literacy for Higher Education (2015)




ALA vydala v roce 2018 aktualizovanou definici informacni gramotnosti:

- ,90ubor schopnosti, které vyzaduji, aby jedinec rozpoznal, kdy jsou informace potrebné, a
meél schopnosti potfebné informace vyhledat, vyhodnotit a efektivhé vyuzit”

CILIP (organizace Chartered Institute of Library and Information Professionals) v r. 2018
aktualizovala definici informacni gramotnosti: ,Schopnost kriticky pfemyslet a vynaset vyvazené
soudy o jakékoliv informaci, kterou nalezneme a pouzijeme. Jako obCany nas posiluje pfi
rozvijeni informovaného pohledu na véc a umoznuje nam plné se angazovat ve spoleCnosti.”

- CILIP zdurrazriuje dulezitost informacni gramotnosti v péti zakladnich kontextech:
kazdodennost, obcanstvi, vzdélani, pracovni prostredi, zdravi




Kazdodennost: prace s informaci v bézném zivoté primarné v prostredi internetu, online platby,
vyhledavani informaci, etické chovani, vyuzivani socialnich siti nebo digitalni stopa a ochrana dat

Obcanstvi: pochopeni svéta, dezinformace, fake news a rozvoj kritického usudku

Vzdeélani: vSechny jeho stupné, schopnost kritického mysSleni, prechod z prostredi Skoly do
prostfedi zaméstnani a intelektualni strategie studentu

Pracovni prostredi: informace jako zpusob zvySeni zaméstnanosti, hodnota informace v ohledu
rozvoje organizace a naplhovani jejich cilti, schopnost porozumét a dale pfedavat informace
tykajici se zameéstnani

Zdravi: schopnost vyhledavat relevantni a odborné zdroje jak pro pacienty, tak pro zdravotnicky
personal, provadéni informovanych rozhodnuti ohledné zdravotni péce (CILIP, 2018)




Problematika |G je rozsahla a vyzkumné feSena nekomplexné&, mnohé pohledy jsou spiSe
deskriptivné zaméreny na informacéné gramotného Clovéka a jeho kompetence nez na
definovani samotné |G jako socio-kulturniho konstruktu (\Webber a Johnston 2006)

Vymezit nejpresnéjsi definici je slozité — pojem i jev jsou dynamické — vyviji se vzhledem k
aktualni potrebé socialniho kontextu ve vztahu ke konceptum vzdélavani, v souvislosti s
edukacCnimi reformami i ve vztahu ke zvladani medialniho prfesyceni, v kontextu
problematickych aspektu spole¢nosti apod.

Praniky |G do jinych kompetencénich oblasti (gramotnost ¢tenarska, ...)

Vymezovani a modelovani kompetenénich ramcu I1G




Atributy informacni gramotnosti

IG jako socio-kulturni konstrukt, ktery zasadne existuje a funguje v socialnim prostredi,
realizuje sdileni poznatku mezi lidmi, zakladni prvky |G a jeji funkéni aplikace jsou produktem
tvofivé lidské aktivity, - zaroven je |G vyrazné ovlivnéna kulturou a technologickymi vydobytky
daneho obdobi

Heterogennost, resp. heterogenni koncept IG — vyplyva z toho, ze IG (negramotnost) se déje
v kulturnim, vzdelavacim, odborném, pracovnim, spoleCenském i politickem prostredi a v téchto
kontextech ma rizné zameéry — které to jsou?




- likvidace nezdravych zavislosti na televizi a PC hrach, na internetové komunikaci / eliminace
manipulacniho potencialu meédii / sméfovani ICT na rozvoj védy a techniky / implementace
ICT do vzdélavaciho prostredi, védy a vyzkumu / do verejného sektoru / odkryvani dusledku
ICT, médii a medialnich obsahu / kulturni pusobeni informacniho a medialniho prostredi /
ochrana déti a dospivajicich pfed negativnim vlivem médii / bezpecnost virtualniho prostredi

apod

Vnitini diference konceptu IG se odrazi v riiznych modelech a konceptech IG i v
odlisnostech vzdélavacich koncepci (Hrdinakova 2011).




Atributy |G — kontext informacniho vzdelavani

» |G je zamérné formovana, postupné se rozvijejici zpusobilost (kompetence), €lovék
neziskava (neosvojuje si) IG automaticky dovrsenim urcitého véku — je vyvojovou
zalezitosti a narokuje si systematicky, zameérny, kontinualni rozvoj a formovani pod vlivem
riznych externich Cinitelu: které to jsou?

« Zamérné pusobeni na rozvoj IG je extrémné dulezité: 1G je kompetence rozvojova ve vztahu
k jedinci v rozliénych kontextech kulturné-spoleCenského prostredi — IG je strategii,
moznosti, nastrojem rozvoje, ristu, poznavani, kultivace, enkulturace ¢lovéka
(Hrdinakova 2011).




» Pole Doporuceni Rady EU z 22. kvétna 2018 o klicovych kompetencich pro celozivotni
vzdélavani (2018/C 189/01, Doporuceni 2018) je informacni gramotnost jednou z 8
klicovych kompetenci

 1G je hlavni a nevyhnutelna sloZzka poznavani, uceni se a reseni problému —
fundamentalnim komponentem |G je kritické mysleni (tzv. kriticka gramotnost), dale
reflexivita, sebehodnoceni, seberegulace

« ZastfeSujicim atributem IG je tzv. funkéni informacni gramotnost — schopnost realného
vyuzivani IG v praxi




Ramce a standardy |G




« kterému bude pozornost vénovana v dal$i kapitole. Obecné muzeme o informacni gramotnosti fict, Ze se
jedna o jednu z prioritnich a klicovych oblasti celozivotniho vzdélavani, jak o tom mluvi napfiklad Kumar a
Surendran (2015), podle kterych jsou informacni gramotnost a celoZivotni vzdélavani v uzkém vztahu. Jde o
vztah vzajemne posilujici a zasadni pro spoleCensky uspéch jak jedince, tak organizace nebo i celého statu.
Tato tvrzeni podporuji také autofi ¢lanku ,The Importance of Information Literacy to Support Lifelong Learning
in Convergence Era“. Dle jejich nazoru je informacni gramotnost spojena s digitalnim vzdélavanim a pravé
tyto dvé slozky tvori zakladni oporu pro celozivotni vzdélavani v dnesni spoleCnosti. Spojeni s digitalnim
vzdélavanim souvisi s pfichodem digitalni informace a s rychlym vyvojem novych technologii. Schopnosti
prace s timto typem informace jsou klicové pro spravnou a uspésnou integraci jedince do Siroké spolecnosti.
Spojeni informacéni gramotnosti s celozivotnim vzdélavanim muze vést ke zlepSeni vyuzivani informaci v
osobnim zivoté, ke kvalitnéjSimu formalnimu a neformalnimu vzdélavani, k informovanéjSimu rozhodovani se

v oblastech pracovniho zivota a ke schopnosti efektivhé participovat v socialnim a kulturnim prostredi. (Salim,
Mahmood a Ahmad, 2018)




» William Badke fika, ze ,Propast informacni gramotnosti je nejvétsim slepym mistem dnesniho
vySSiho vzdélavani.“3 (Badke, 2020, s. 36) Velikost této propasti se pravé v pandemii ukazala
v celé Siri, studenti Casto neméli moznost osobni podpory ze strany vyucujicich nebo
knihovnikl a v nékterych pfipadech, napfiklad pfi vyhledavani relevantnich odbornych zdroju,
nebyli schopni spravné resit otazky tykajici se studia nebo vyzkumné prace (Badke, 2020).
Fakt, ze pandemie odhalila problémy v otazce vyuky a rozvoje informacni gramotnosti vsak
muZze veést K jejich zlepSeni a k uvédomeéni si existence propasti informacni gramotnosti, coz

nasledné muze pfi dostate¢né snaze pedagogu, informacénich pracovnikd a knihovniku vést k
jejimu zmenseni.




« KliCovou oblasti pri reseni tohoto problému je spoluprace mezi temito pracovniky, ktefi jsou
schopni spole¢nou silou studentum pomahat pfi informacnich obtizich, a spravné a
dostatecné jejich informacéni kompetence dale rozvijet. Dulezitost informacni gramotnosti ve
vysSim vzdelavani vedla mnozstvi instituci k tomu, aby jeji vyuku zaradily do sveho kurikula a
zaCaly své studenty formalné vybavovat kompetencemi potfebnymi k praci s informacemi na
vysokoskolské urovni. Integrace vyuky v oblasti informacni gramotnosti je kliCova pro uspéch
v ramci tohoto typu studia, studenti maji Casto pouze zakladni povedomi o praktikach
informacni gramotnosti, které je ale limitované a obvykle neni pro vysokoSkolské studium
dostacdujici. (Ozor a Toner, 2022)




« Skupina védeckych pracovnikl provedla v roce 2018 vyzkum, ktery se zabyval zkoumanim
mylnych pfedstav o informacni gramotnosti u studentt prvnich ro¢niku vysokych skol. Podafilo se
jim identifikovat nékolik nejCastéji se opakuijicich tvrzeni, jejichZ zjisténi muze informacnim
pracovnikum prispét k tomu, aby se na tato tvrzeni napfiklad pfi vzdélavacich lekcich v knihovnach

vice zamérili. Tim by snaze odstranili nejvétsi bariéry, se kterymi se novi studenti pri nastupu na
vysokou skolu potykaji.

» Pét nejCastéji se opakujicich mylnych pfedstav vyplyvajicich z vyzkumu zde uvadime: 1. ,Studenti
prvnich ro¢niku véfi, ze kazda otazka ma jednu spravnou odpovéd. 2. Studenti prvnich roéniku
VEfi, Ze vyzkum je linearni, jednosmeérny proces. 3. Studenti prvnich roéniku véri, ze Google je
dostacujici vyhledavaci nastroj. 4. Studenti prvnich ro€niku véfi, ze volné dostupné internetoveé
zdroje jsou pro akademickou praci dostacujici. 5. Studenti prvnich roéniku véfi, ze vSechny
knihovni zdroje jsou duvéryhodné.“4 (Hinchliffe, Rand a Collier, 2018)




» V pribéhu let se informacni gramotnost stala kliCovou kompetenci, kterou by méli akademicti
knihovnici studentum nabizet (Landgy, Popa a Repanovici, 2020). Jak ale ¢aste¢né ukazuje
napfiklad také vySe zminény prizkum, nestala se nutné klicovou v oblasti informacéniho a
knihovnického vzdélavani. Role knihovniku je pfi rozvijeni informacéni gramotnosti, ale také
kritického mysleni studentu, nepopiratelné dulezita. Obzvlasté v sou€asné dobé, kdy studenti
prichazeji do styku s velkym mnozstvim dezinformaci a s informacemi od verejnych osob, které si
casto vzajemné odporuiji, jsou knihovnici ve vhodné pozici pro rozvoj dovednosti nezbytnych k
tomu, aby umoznili studentum lépe se orientovat v tomto matoucim informacnim prostredi
(Goodsett a Schmillen, 2022). Zejména studenti prvnich ro¢niku vysokych Skol jsou dulezitou
skupinou, na kterou by se méli knihovnici pfi rozvijeni informacCni gramotnosti a kritického mysleni
zamerovat, protoze prave v prvnim roce si buduji zakladni dovednosti a dalsi kognitivni navyky
tykajici se prace s informacemi (Laird et al, 2014).




« Dulezitost digitalni gramotnosti v kontextu informacéni gramotnosti je reflektovana take v
nasem vyzkumu. Organizace UNESCO vydala v roce 2018 ramec pro digitalni gramotnost s
nazvem Digital Literacy Global Framework. V ném predkladaji nasleduijici definici: ,Digitalni
gramotnost je schopnost pristoupit, spravovat, porozumet, integrovat, komunikovat, zhodnotit
a vytvorit informaci bezpecné a vhodné skrze digitalni technologie pro zaméstnanost, dustojné
pracovni pozice a podnikani. Jeji soucasti jsou kompetence, které byvaji oznacovany jako
pocCitaCova gramotnost, ICT gramotnost, informacni gramotnost a medialni gramotnost.“5
(Law et al, 2018, s. 6)




Provazanost gramotnosti

« Spojitost mezi informacni, poCitaCovou a digitalni gramotnosti tedy vyplyva ze samotné
definice, spojuji je kompetence souvisejici pfedevsim s praci s informacemi. Tuto spojitost
vhodnym zpusobem zobrazuje Obrazek 1, ktery pfedstavuje mnoziny gramotnosti a jejich
vzajemné pruniky.




Takové kompetence, které zlepsuji schopnosti ¢lovéka pri vyhledavani, ¢teni,
organizovani, interpretovani, hodnoceni, vytvareni novych artefaktt a sdileni s dalSimi
lidmi, to vSe prostrednictvim prace s digitalnimi nastroji v digitalnim prostredi.

Schopnost kriticky premyslet nad informacemi a zdroji, které jsou prostrednictvim
technologii pristupné.

Nejedna se tedy pouze o schopnost s technologiemi pracovat, ale pristupovat k nim se
zodpovédnosti, divat se na né kriticky a drzet se pri praci s nimi danych etickych zasad.
(Reedy a Parker, 2018)




V Digital Literacy Global Framework je vytyCeno sedm zakladnich kompetencnich oblasti -
vzesly ze zkoumani pojeti a pfistupu k digitalni gramotnosti v zemich celého svéta

» 1 Pristroje a softwarové operace

2 Informacni a datova gramotnost

3 Komunikace a spoluprace

4 Tvorba digitalniho obsahu

5 BezpecCnost

6 Reseni probléml

/ Kompetence souvisejici s kariérou




« Ukazuje naptiklad Setfeni po&itadové a informaéni gramotnosti ICILS (viz CSI CR)

» Posledni v r. 2018: zkoumalo dovednosti zahrnujici poCitaCovou a informacCni gramotnost u
24k 8. tfid ZS, dotazniky také mezi pedagogy a ICT koordinatory

« Otazky zaméreny na zplasoby vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii v
domacim a ve Skolnim prostredi, ha dostupny software ve vyuce, otevienost Skoly vici
novym technologiim, technickou podporu, vyuku spravné prace s informacemi
prostrednictvim ICT a dalsi (Mikheeva a Meyer, 2018)




Steinerova (2016, s. 58) uvadi, ze: ,informacni gramotnost je soucasti a osvojenim si
informacniho chovani Clovéka.”

Rozdily mezi témito dvéma oblastmi dle Steinerové:

* Informacéni chovani se zaméruje spise na pochopeni kognitivnich a sociokognitivnich
procesu zpracovani informaci a na vyzkumy, teorie a vyvoj novych modelu. Jeho praktickeé
dopady mohou byt vyuzitelné pfi navrzich systému a sluzeb

* Vyzkum v informaéni gramotnosti je orientovan na vyvoj modelu pouzivani informaci,
spoleCné s programy, standardy nebo kurzy informacni gramotnosti. Ma také za cil ovlivnit
rozvoj informaénich schopnosti v mnohem $ir§im kontextu. Casto u n&j dochazi k
propojovani se vzdelavacimi vyzkumnymi metodologiemi (Steinerova, 2016).




Znamo mnozstvi modelu a standardu, které informacéni gramotnost a jeji slozky popisuji a

definuji

« Pro VS prostfedi: standard Framework for Information Literacy for Higher Education od
ACRL,

« Standard v mnozstvi vyzkumu zamérenych pfevazné na studenty prvnich ro¢nikd vysokych skol

» Jeho dulezitou soucasti je pojem metagramotnost

« Standard Guidelines for Primary Source Literacy - z Frameworku od ACRL vychazi a
navazuje na nej.




« Standard vznikl v roce 2015 v ramci organizace ACRL

|G vnimana jako nastroj vzdélavaci reformy, ktery ale pro svuj plny rozvoj potfebuje
komplexngjSi a presnéji definovany soubor kliCovych mysSlenek

» Pfedpoklad: s rychle se ménici spole¢nosti se méni také role a povinnosti studenttl vyssiho
vzdélavani, ktefi se nyni stavaji nejen prijemci informacniho obsahu znalosti, ale take jejich
tvarci / Maji to byt pravé oni, kdo by mél byt schopen porozumét procesu vyvijejici se
informacni spoleCnosti a s tim souvisejici praci s informacemi / Se zvySujicimi se naroky na
studenty se zvysuji naroky na jejich vyucujici a spolu s nimi také na knihovniky, jejichz
odpovédnost v oblasti rozvoje informacni gramotnosti a ve snaze podpofit vzajemnou
spolupraci s fakultou neustale roste. (ACRL, 2015)




* Framework ma slouzit pfedevSim k tomu, aby umoznil knihovnikiim, fakultam a dalSim
partnerim prepracovat kurzy, lekce nebo cela kurikula, aby ukazal spojitost mezi
informacéni gramotnosti a studijnimi uspéchy, aby podpofril pedagogicky vyzkum a
umoznil na ném studentum participovat a aby zapocal konverzaci o tématech uceni,
vyucovani a hodnoceni uceni jak v ramci Skoly, tak mimo ni. (ACRL, 2015)

* V ramci Frameworku vznikla také rozsirena definice informacni gramotnosti: ,Informacni
gramotnost je sada integrovanych schopnosti zahrnujicich reflektivni objevovani informaci,
porozumeéni tomu, jakym zpusobem je informace produkovana a cenéna, vyuzivani informaci
pro vytvareni novych znalosti a etickou ucast pri komunitnim vzdélavani.“(ACRL, 2015, s. 8)




Framework for Information Literacy for Higher
Education

Standard je rozdélen do Sesti zakladnich ramci, z nichz kazdy obsahuje ustredni koncept
informacni gramotnosti a spolu s nim také soubor znalostnich praktik a dispozic, které jsou
pro dany koncept potfebné

« 1. Autorita je konstruovana a kontextualni

2. Vytvareni informaci jako proces

3. Informace ma hodnotu

4. \lyzkum jako badani

5. Véda jako konverzace

6. Vyhledavani jako strategicky prazkum




Autorita je konstruovana a kontextualni

 Informacni zdroje odrazi znalosti svych tvurcu a jsou dale hodnoceny podle toho, na jaké
informacni potreby odpovidaji a v jakém kontextu budou pouzity. Fakt, ze je autorita
konstruovana, znamena, ze ruzné typy spole€enstvi mohou uznavat rizné typy autorit, a je
kontextualni, protoze informacni potfeba umoznuje stanovit uroven potfebné autority.




Vytvareni informaci jako proces

* Informace je ze své podstaty vytvorena k tomu, aby se jejim prostrednictvim Sifila urcCita
zprava. Procesy zkoumani, vytvareni nebo Sifeni informaci se v ruznych kontextech liSi a tyto
odlisnosti jsou nasledné zobrazeny také v samotném vysledku. Ukazatelem kvality zde mohou
byt rizné elementy, které do procesu tvorby vstupuiji, proto je nutné zabyvat se pfi hodnoceni
nejen vysledkem, ale prave také samotnym procesem jeho vzniku.




* Hodnoty v informaci jsou mnohorozmérné. Muze jit o hodnotu jako zbozi, jako prostfedek pro
vzdélavani nebo jako nastroj porozumeni svétu. Na vytvareni a Sifeni informace maji mimo
jiné vliv pravni a socioekonomickeé zajmy, které urcuji pravidla etického zachazeni s informaci.
Jde o porozuméni tomu, Ze je nutné uznavat autorstvi a vidét sam sebe jako tvirce a
konzumenta informaci, které jsou dusevnim vlastnictvim.




novych otazek, jejichZ odpovédi muzeme nasledné pretvorit do podob dalSich otazek, které
rozvijeji zkoumani v dané oblasti. Jde o kolaborativni snahu o rozvoj znalosti, s tim souvisi

také schopnost dialogu, pokladani relevantnich vyzkumnych otazek, kritického posuzovani
nebo zpusobilost identifikovat informacni propasti.




« Skupiny vyzkumnych pracovniku a védeckych profesionall se zapojuji do odbornych rozprav,
do kterych vnasi nové poznatky a zjisténi, ke kterym v prubéhu ¢asu dochazi. Tyto nové
poznatky vyplyvaji z riznych perspektiv a interpretaci, jez jsou pfirozenou reakci na zmény v
daném prostredi. Pfi provadéni vyzkumu je nutné tyto rtzné perspektivy zvazovat a také o
nich diskutovat. K tomu prispiva seznamovani se s novymi zdroji a metodami, jez umoznuji
zacCinajicim studentum zapojit se do odborné konverzace.




Vyhledavani jako strategicky pruzkum

» Vlyhledavani informaci neni linearnim procesem. V. mnoha svych fazich vyzaduje prubézné
pfezkoumavani dostupnych informacénich zdroju a je zalozeno na schopnosti flexibilné

reagovat na zmeény ve smeéru, kterym se proces vyhledavani ubira. Samotné vyhledavani je
ovliviiovano kognitivnhimi, afektivnimi a socialnimi schopnostmi jedince.




Framework je z velké Casti zalozen na pojmu metagramotnost, ktery predklada nové pojeti
informacéni gramotnosti jako souboru schopnosti, jez presahuji hranice informacni
gramotnosti a vhima studenty nejen jako konzumenty, ale také jako tvirce informace.

Metagramotnost vyzaduje kognitivni, afektivni, behavioralni a metakognitivni zapojeni se do
fungovani informacniho systému, schopnost samostatné pracovat v ménici se spolecnosti.
(ACRL, 2015)

Presahuje hranice informaéni gramotnosti

Reaguje na zmény ve zpusobu komunikovani, vytvareni a Sifeni informaci u ucicich se
jedincu — stale pokrodilejSi kritické mysSleni a vétSi zapojeni se do tvorby novych informacnich
zdroju jak samostatnou praci, tak kolaboraci s ostatnimi. (Jacobson a Mackey, 2013)




Reflektuje nutnost zohlednit v praci s informacemi socialni sité, online komunity a
potrebu otevreného pristupu ke vzdélavani.

Je zalozena na sebehodnoceni, kritickém pohledu na vlastni praci a schopnosti flexibilné
reagovat na zmeny souvisejici s vyvojem prostredi. (Jacobson a Mackey, 2013)

Konkrétné Ize mluvit predevSim o gramotnosti informacni, medialni a digitalni, jejichz
integrace a vzajemna interakce jsou pro metagramotnost klicové (Deja a Rak, 2019;
Chappell, 2017).

Hill (2020, s. 252) fika, ze: ,Jenom skrze metagramotnost se muzeme stat digitalnimi obc¢any,
kteri usiluji o ziskavani, produkovani a sdileni znalosti v metamoderni kulture.




Jacobson a Mackey (2013) predstavuji sedm elementu metagramotnosti, jez ve svém zakladu
vychazeji z informacni gramotnosti, ale sou€asné ji novym zpusobem rozsSifuji. Jedna se o:

1. Porozuméni typu formatu a zpusobu doruceni

2. VVyhodnoceni zpétné vazby uzivatell jako aktivni vyzkumnik

3. Vytvoreni kontextu pro informace generované uzivatelem

4. Kritické hodnoceni dynamickéeho obsahu

5. Produkovani vlastniho obsahu v riaznych medialnich formatech

6. Porozuméni osobnimu soukromi, informacni etice a problémum dusSevniho vlastnictvi

7. Sdileni informaci v participativnhim prostredi




Aplikace teoretickych vychodisek
k tématu |G, modelu a standardu




