CHAPITRE 1
Les compétences fondamentales

Comme il a été mentionné au chapitre 4 de la premiére partie, le concept de
compétence est difficile & cerner et est susceptible de plusieurs interprétacions. 11
est pourtant au ceeur de bien des recherches en didactiques des disciplines et a la
base de nombreux systémes éducatifs. En France, par exemple, un socle commun de
aissances et d Lompetenus, au nombre de sept, présente ce que tout éléve doit

roir et maitriser & a scolarité obligatoire: depuis 2008, les programmes
de I'école primaire et du collége ont intégré ces sept compétences et, en 2016, le
socle commun de conna es, de compétences et de culture élargit et redéfinic

A\

cette organisation. La didactique des langues n'échappe pas & cette tendance et la
compétence de communication est un concept méthodologique au centre des préoc-
cupations aussi bien des chercheurs que des enseignants et des apprenants. L'analyse
détaillée et la présent axinomique qu'en fait le CECR ne sont qu'une tentative
pour cerner la com ¢ du langage humain dont les emplois, propres a chaque
individu, sont 2 la fois uniques et quasiment infinis. Les nombreuses arborescences
qu'il dresse pour appréhender cette notion, si elles peuvent a priori dérouter bon
nombre d’érudiants ou d’enseignants, constituent un inventaire de référence incon-
tournable pour tous les praticiens, qu'ils solent enseignants, formareurs, concepteurs
de programmes, de dispositifs d’évaluation ou de manuels.

1.0. La compétence de communication:
éléments pour un cadrage méthodologique

La notion de compétence, que I'on trouve 4 l'origine dans le monde du travail, est
omniprésente dans bien des systémes éducatifs et, pour éviter toute confusion, il
mest pas inutile de rappeler que le CECR définic la compétence « comme 'ensemble
des connaissances, des habiletés et des dispositions qui permettent d’agir» (p. 15)'
€t que la compérence de communication met tout I'étre humain en jeu: elle s'ins-
erit donc dans un cadre de compétences générales, variables selon les personnes
uxquelles on fait appel pour des activités de toutes sortes, y compris langagiéres »
15). Elles se déclinent en savoir, savoir-faire, savoir-étre et savoir-apprendre,
cun de ces paramétres pouvant se décomposer afin d’étre appréhendés dans leur
austivicé (p. 82-86). Ceux-ci se retrouvent bien évidemment dans les discours
fidactiques, car un des objectifs essentiels de I'enseignement/apprentissage d’une
dhgue crrangere, par l'expérience de l'altérité qu e]]f' permet, est de favoriser le
' -.eloppement de I'ensemble de la personnalité de tout apprenant.

& Par souci de clarté, les pages indiquées dans les parenthéses renvoient directement 4 celles du
ECR. Pour de plus amples précisions, il est possible de sy reporter.
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A ces compétences générales se greffe une compétence communicative langagiere
(p. 86-101) qui se décompose 3 son tour en compétences linguistiques, sociolinguis-
chacune d’elles se décomposant 2 nouveau afin de prendre en
maines qui la compose. Ainsi, les compétences linguistiques
s lexicale, grammaticale, sémantique, phonologique et
ciolinguistique, qui renvoie aux paramétres des

tique et pragmatique,
charge l'ensemble des do
comprennent les compétence
orthographique. La compétence so
normes sociales de Vutilisation de la langue, recouvre notamment les marqueurs
sociales, les régles de politesse, les différences de registre ainsi que les
s et régionales. La compétence pragmatique, quant 3 elle, englobe
e fonctionnelle.

des relations
variations sociale
pour Pessentiel la compétence discursive et la compétenc
ption, ces compétences sont en perpé-

Isolées et classées pour les besoins de la descri
ns communicatives et forment un

tuelle interaction lors de 1a réalisarion d’intentio

rout indissociable.

Le «modele» proposé par le CE CR pour appréhender la compétence & communiquer
¢ dans sa globalité et sa complexité permet aussi bien de structurer
nseignements que de prendre en charge, de maniére approprice
différentes composantes qui la constituent. Mais comme le
outil de référence, la langue et la culture constituent
as seulement une donnée essentielle de la culture,

(p- 12). Le culturel

langagieremen
['organisation des
et selon les niveaux, les
souligne 3 maintes reprises cet
une seule entité: « La langue n'est p
Cest aussi un moyen d’acces aux manifestations de la culture»
et Pensemble de ses déclinaisons, interculrurel, multiculturel, pluriculmrel, etc.,
mble des principes proposeés et intégrent le plurilinguisme dans
plus ambirtieuse: « 11 faut resituer le plurilinguisme dansle
me. [...] Les différentes cultures (nationale, régionale,
dé ne coexistent pas simplement cHte 3 core dans

sous-tendent I'ense
une notion plus vaste ct
contexte du pluriculturahs

sociale) auxquelles quelquuna accé
étence culturelle. Flles se comparent, s opposent et interagissent activement

sa comp
enrichie et intégrée dont la compétence

pour produire une compétence pluriculturelle
une des composantes, elle-méme interagissant avec d’autres COmpos

plurilingue est Iy

santes» (7bid.). Le CECRreste, cependant, centré sut la langue. La culture appartient

ndividuelles; elle apparait dans la catégorie du savoire
a culture générale ou connaissance du monde

. i . T Focdlo )
savoir socioculturel comprenant tous les traits civilisationnels caractéristiques d'une

nfin et non des moindres, la prise e conscience interculturelle (p: 82-83)
ible peuvent etre sous-entend

aux compétences générales i
est développée selon trois axes: 1

société et, €
Certes, les dimensions culturelles de la langue c
dans la competence sociolinguistique?, voire méme pragmatique puisque ¢e
genres de discours portent en eux des traits propres a une culture. Le culturel

ntermédiaire.

donc partie intégrante des cours de langues, notamment pat i

2. Rappelons que Sophie Moirand déclinait en quatre cOmMpPOSANLE
et certaines semblaient accorder plus de place a la dimension culturelle: composantes linguis
discursive, référentielle et enfin, socioculturelle, dans Frseigner a communiguer en Langue €00

Hachette, « F», 1990.

s la compétence de communt
[l
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rations de compréhension ec & expression (en continu ou en interaction)
accourci pédagogique commode, définissent quatre grands types de
ompréhension deoral, compréhension de Iécrit, production orale
e. Ce sont ces catégories’ qui structurent et érayent les objectifs

par des opé
qui, par un r
compétences: C
et production écrit
de tout programme d’ap
Tl existe cependant, selon nous, une cinquiéme com
s: la compétence d’évaluation. En effer, toute communication implique évalua-
quand on écrit, l'auditoire ou les lecteurs évaluent notre

prentissage €t, au sens commun du terme, d'évaluation.

pétence, transversale aux quatre

autre
tion. Quand on parle,
production. Quand on lit ou quand on écoute, on évalue la production des autres.

Accent, débit, particularités de la syntaxe et du vocabulaire, tout dévoile lorigine
gére, 'appartenance sociale, les intentions, etc. La compétence
méme titre que les quatre compérences classiques, une
e la communication. Au fur et 2 mesure que progressent
on et Cexpression, progresse aussi la compétence

provinciale ou étran
évaluative est donc, au
composante fondamentale d
les compétences de compréhensi
dévaluation, et il est bon que I'enseignant prévoie des activités qui la mettent en
¢vidence tout au long du parcours de I'apprenant.

Tous les travaux portant sur la communication ont montré les interactions inces-
santes et continues entre oral et lécrit et entre la compréhension et la produc-

dion. Certes, le langage oral différe du langage écrit et il est vrai que les processus,

notamment cognitifs, engagés par les actes de saisie ou d’expression sont différents.

Mais ce sont la des questions de spécialistes et de théoriciens qui, du reste, 4 heure
m; le pédagogue, conscient des différences
préhension et Iexpression, les aborde
duire, dans la communication

actuelle, les resituent dans un continuu
qui existent entre I'oral et Pécrit, entre la com
plutdt de maniére dialectique, tentant de repro
les traits authentiques de la communication de la vie quotidienne ol le

scolaire,
lement naturel, mais permanent. Les problémes

passage de I'un a autre est non seu
posés par les inévirables découpages théoriques ou pédagogiques sont donc bien
plutdt que de polémiquer sur Partificialicé de cette double dichoto-
ut tirer profit de ces oppositions qui structurent les programmes
er des activités communicafives, proches de l'authentique.
gogiques sont loin d’étre aussi balisées : une activite

arbicraires et,
misation, mieux va
éducatifs pour favoris
Du reste, les pratiques péda
orale peut déboucher sur une activité écrite et toutes les analyses qui profitentd
la compréhension des écrits favorisent la production”écrite. De plus, privilégier

le développement d’'une compétence ou d’un domaine en fonction de 'analyse

des besoins des apprenants ne signifie pas qu'on occulte entierement le reste. Les
programmes de spécialisation en francais langue étranggére sont exemplaires 2 €€
propos: §'ils sont élabores pour préparer les étudiants dans la poussuite de leurs
érudes de spécialité dans un pays étranger et les entrainent donc particulierement ala

5. Pour un enseignement articulé sur les compétence
dans lenseignement des langues, Didier, « Langues et didactique», 2007.
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soit scolair i i
t ssolaimou qu elle se situe hors de la classe, et qui entrainent par exemple d
activités d’interaction ou de médiation e

I }ﬂ[ S tous IES cas I ob eCtd majeur vise par l enseligneme d une I ue ctran-
3 J ) J 1 p 1 g nt ang
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savoirs, 4 leurs ; énér 3
» & leurs compétences génér ales, etc., 4 «leur encyclopédie du monde
reprendre expression des cognitivistes .

1.1. Les compétences de compréhension

Com .
b C{:erféjégtgf cleuzmt par I_e suppo.rt oral ou écrit, n'est pas une simple acti-
dans tous les cas i s’aoiu :in oins passive comme on I'a souvent considéré car,
T d’idelitiﬁer ig tde TFCOHI-IELIIZI'(: la signification d’une phrase ou d’un
suppose a connaissance ;ur (s) ‘OHCUOH(S) co‘mmunicative(s). La compréhension
fonctionnelle et sémanti "Li}’iitemﬁ Phomloglque.ou graphique et textuel, la valeur
connaissance des régl R linguistiques véhiculées, mais aussi la
¢ des regles socioculturelles de la communauté dans laquelle s'effectue

la communicarion i
, sans oublier les facteur inguisti
s extralinguistiques qui i i
Notamment 3 P'oral comme les e sl i

1

OCuteur nati ilise i ;

e 12 utilise inconsciemment. De plus, toute situation de compréhen

4 Cl £ ’ -
pecinque érant donné le nombre de variables qui la constituent. Lacces

gestes, les mimiques ou tout autre indice qu'un
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nement d’une langue

ment un aspect délicat de I'enseig
plan de la réception

au sens est donc certaine
posantes interviennent tant sur le

éeranggre, car diverses com

que de !’ interprération.

Tl existe plusieurs maniéres d’aborder le probleme de la compréhension. De
ses constructions théoriques® tentent d’expliquer comment le sujet

nombreu
construit la signification globale d'un m
cravaux menés sur les phénomenes de I'attention et du décodage, sur le mode d’orga-

nisation de la mémoire et son fonctionnement, sur le role joue par les connaissances
antérieures et, bien évidemment, sur les caractéristiques du récepteut. Les recherches
conduites en psychologie cognitive’ sont probablement les plus porteuses en didac-
s langues car clles permettent de décrire le processus de compréhension
celon deux modeles différents: le modeéle sémasiologique (de la forme au sens) et |
le modéle onomasiologique (du sens 2 la forme). Ces modeles intégrent plus ou

nsemble d’autres conscructions que I'on regroupe généralement aurour
qui fait appel 2 des opérations de bas niveau, est

~up ou base-sommet), car le sujet s appuie
nterpréter I'information le second, qui
t appelé modéle « du haut vers le bas»
place prépondérante aux connaissances

essage. Elles empruntent les résultats de

tique de

moins I'e
de deux grands types: le premier,
appelé modele du bas vers le haut (bottom
sur les signes sonores ot graphiques pour i
des opérations de haut niveau, es

implique
base), et il accorde une

(top-down ou sommer-
du sujet pour traiter Uinformation.

e Le modele sémasiologique
qui recoupe en grande partie le type « de bas en haut» et qui donne
des formes du message, le processus de compréhension
e déroulent, grosso modo, selon quatre

Dans ce modele,
[a priorité a la perception
met en jeu quatre grandes opérations qui s
temps:
— une phase de discrimination qui porte sur P'identification d
naissance des signes graphiques,
— une phase de segmentation qui concern
mots ou de phrases,
— une phase d’interpr
groupes de mots ou phrases,
_ enfin, une phase de synthése qui con
ge par addition des sens des mot

es sons ou la recon-

e la délimitation de mots, de groupes de

ération qui autorise [attribution d’un sens A ces mOLs O&

global du

siste en une construction du sens
s ou groupes de mots ou phrases.

messa

f. Cornaire C., La Compréhension
1998, p. 33-51 et Le Point st I
1999, p. 11-35.
Harcourt Brace ]ovanovich. New
-J. er Holec H. dont nous nous inspirons largement: ¢

Aequisition ¢t utilisation d'une Jangue
n’ spécial, féyrier-

4. Pour une synthése des divers modéles de compréhension,

orale, CLE Inrernational, « Didactique des langues étrangeres»,
Jecture, CLE [nrernational, « Didactique des langues étrangeres

ark HLH. et EXV., Psychology and Language,

7. CF. notamment Cl
|

Yotk, 1977, et larticle de Gremmo M.

ocessus et un compottemf:nt»,
Le frangais dans le snonde, Recherches et Applications,

compréhension orale; un pr
étrangere. Lapproche cognitive,
mars 1990, p. 30-40.
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Ce type de modé :
] odele présente une c ion li
onception linéaire d
. : u processus de compréhension
- lecte[:lr - ent compte de la démarche mise en ceuvre par un aidite r
expérimenté : s (par
. rllad enté ou par un récepteur dans certaines circonstances (par
, Lo oc ithci i i
ument difficile dont il ne maitrise pas les données globales)

¢ Le mod¢le onomasiologique

D’apres le modé :
odéle onomasiologi
ogique
dans certains cas et qui a inﬂu%nqcé éiplus complet et plus rentable, semble-t-il,
c A ’
processus de compréhension, qui s'ope ﬂOn}bre}[SES démarches pédagogiques, le
) L > opere selon le type
bl , . «de z
d’une série d’opérations de préconstruction de | JPE d .haut en bas», résulte
récepteur, qui établit un certain nombre d’h 1 signification du message par le
re d’hypotheses et les véri :
vérifie ensuite:

I N ] ] 5 l) E ] L] e
— les p [EIMICIES FPO’ theses que on rormule al o1 lgllle dE‘, toute situation de IéCCp—

011 S011 d orare sema thue. CHC < ent sur ten 1€ age a4 [’a” I

S S ba\'j
€ con u du S8
des connaissances dOIlt [e leCCPtCuI dlS[)OS ed Z)} 107 dC ]ﬂ. situartion de comimuni-
carion et dES 1I iO[IIlaU()i]S qu ll Cd[“e au cou (:ll] (16101_1]3“!61 T (]ll (< ge. [:l]es
IS SSaC
. ] s h ! ] ; s - = ] 2 ]

ant CI[)EHI: a Slglll cation u message auss1 blell au niveau g Oba] qu dau niveau

]US restreint i ; 5% csulien cs
& ut
P e 3 p Squ e].lCS Pfﬁﬂneﬂ[ cn Compte ICS unités dC Sen iré
unitccs ﬁ)rmﬁ”es de Suffﬂ.ce H 1 l
3

— la vérificati
on eses émi
o ldes hypothéses émises s'effectue grice  la saisie d’indic d
on sl es et de
. E po}ictuel'{t la communication et qui permettent de confirmer
ypothéses sémantiques et formelles construites au départ; .
3

— la derniére ph
a ’ E A
- phe EC du processus, étroitement liée 4 I'érape précédente, concerne |
ave 1 is si : : L
Bosiblo: soic lrl ;:lanon}.lTrms situations, bien typiques de la classe dejlangu -
: solt les othéses 3 " ¢, sont
alors dans le Proceszgs lobal Sjnt— - la préconstruction du sens s'inscrit
——— p glo e signification, soit les hypothéses sont démenti
- z -
. lap /dspfffﬂ alors la démarche en établissant de nouvelles hypothe .
rocédure sé i - , £5es ou
. ﬁrﬁ—l fore pit fsiemafsml?g‘que pour accéder au sens; si les hypothéses ne sont
du s o Pattente d’autres indices peut différer la ¢ p
ens ou entrainer 1 aband()n de la re h h a construction
recherche de sa construction.

Ce modele, fondé i
- COS a w}f qu.ondlenne (saisic d’un message avant la fin
importants, etc.), fait a | el mcfi) enson de messages masqués par des bruitages
B de préconstri]iti a :ls COHH&[S’SQHCCS de différents ordres et le degré de
connaissances. Parmi cellc;esf.cl'-l -y df—‘pﬁﬂ_d du niveau et de fa somme de ces |
guistiques de la situation de o oune la. connaissance attendue des régles sociolin- |
discours ou des regles textucﬁzr[«limumcamn e des régles discursives du type de
familiaricé du theéme ainsi que ICZ C(;IHWPC de texte,lla connaissance du référent, la lj
$a culture jouent un rdle capital. C rlmssdemces SC\’CIOCUIWH‘-‘H&S qui lent |a anguc
B et ot o o prem-li’a e tlypel e modc?e, qui caractériserait le récepteur
4 partir de son savoir qui rglév dr — ’Cc?nnamsances préalables du sujec: Cest

e de son expérience du monde, de ses compétences |

généfales en som 3 .
3 me, quil faic des h ;
0 3 ypothéses glob ,
ans les unités restreintes. globales et approche le sens jusque
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dans le domaine. La compréhension de 'oral ne se limite plus & des activités de
discrimination auditive et les procédures méthodologiques différencient bien la
compréhension de I'expression tout en favorisant l'interaction des savoirs et des
savoir-faire requis pour développer telle ou relle compétence. Mais, comme I'af-
firme Louis Porcher, «la compétence de réception orale est de loin la plus difficile

a acquérir et c'est pourtant la plus indispensable. Son absence est anxiogene et
place le sujet dans la plus grande “insécurité linguistique™. »

1.1.1.1. La perception auditive

Une des principales difficuleés, dans accés au sens de Poral, pour un apprenant
débutant, réside dans la découverte de la signification 4 travers une suite de sons.
Identifier la forme auditive du message, percevoir les traits prosodiques ainsi que la
segmentation des signes oraux et y reconnaitre des unités de sens sont des opérations
difficiles, d’autant plus que I'on est conditionné par son propre syst¢éme phonolo-
gique pour apprécier les sons de la langue étrangere. La perception auditive joue
un réle fondamental dans accés au sens et on ne peut percevoir que ce que ['on
a appris 2 percevoir: elle évolue donc en cours d’apprentissage jusqu'a la maitrise
du systéme phonologique et le développement des compétences linguistiques
et langagi¢res. Des approches peuvent étre mises en place pour une pédagogie
de I'écoute avec pour seul objectif « d’apprivoiser l'oreille?» des apprenants: la

reconnaissance des voix, le nombre de locuteurs, le repérage des pauses, etc., sont

autant d’éléments qui ne se préoccupent pas vraiment du contenu informatif,
mais permettent d’apprendre 4 entendre et 4 percevoir Poral dans sa matérialité

méme. Cette étape, bien qu'elle soit conduire sans objectif véritable de compréhen-
sion, peut, cependant, déja révéler des éléments dinformation non négligeables:
un débutant qui, aprés plusieurs séances d’écoute de bulletins d’informations

radiophoniques enregistrés sur la méme station, parvient 4 compter le nombre

de titres qui seront développés par la suite, n'a plus Poreille étranggre au systéme

phonologique, d’autant plus que ce type de document est un des plus difficiles 4
comprendre parmi les divers supports sonores. Toutes les activités qui favorisent
le temps d’exposition 2 la langue étrangére ainsi que les exercices plus classiques
de phonétique ¢duquent Poreille et contribuent 4 une meilleure discrimination
auditive. Mais, que ce soit pour 'oral comme pour I'écrit, le sens ne se trouve ni
dans les sons, ni dans les leteres, ni dans les syllabes, ni dans les mots, mais résulte
de leurs organisations et des liens que ces éléments instaurent entre eux: d’oti la

Décessité de mettre en place des stratégies de compréhension pour I'accés au sens.

—_—

B. Porcher L., Le Fran
1995, p. 45.

cats langue érangére, Hachette Bducation, CNDP/Ressources Formarion,

g, LebrelPey[ard M., Décrire er découper la parole 2, BELC, 1982, p- 136.
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1.1.1.2. Les types de discours
Pour la compréhension de Poral, il est nécessaire de distinguer les situations de
s forts, dans lesquelles I'auditeur est impliqué

face-a-face aux indices contextuels tre
uelles il n’a aucune prise, comme les enregis-
e la situa-

directement, des situations sur lesq
trements audio ou audiovisuels. Dans la premiére catégorie, l'ancrage d
tion de communication €t la perception des variations intonatives contribuent
bien évidemment 2 la construction de la compréhension globale; d’autres aides
sont fournies par la dimension non verbale du message comme la gestuelle qui
accompagne la parole et la possibilité du récepteur dintervenir auptés du locuteur
pour demander de répérer, de préciset ses propos, etc. Le développement de la
compréhension, dans ce cas-13, se fait généralement en corrélation étroite avec celui
de P'expression orale. La seconde catégorie regroupe tous les documents sOnores
qui offrent un tchantllonnage trés varié des différents genres de discours que lon
s ou télévisuelles:

retrouve notamment dans les diverses émissions radiophonique
versation prise sur le vif ou débat) ou préparé

du discours oral spontané (con
(certaines interviews) A [écrit oralisé (informations), voire méme au discours écrit
pour étre lu ou entendu (conférences, récits, pieces de théatre), Péventail des types
de discours est si vaste quil peut laisser Penseignant perplexe quant 3 la sélection
des documents 2 utiliser. Si ceux-ci sont télévisés ou audiovisuels, il ne faut pas
négliger les atouts de T'image : non seulement elle constitue une aide indéniable
3 la compréhension, mais elle permet également ['érude simultanée des éléments
paralinguistiques (gestes et mimiques) et des ¢léments phonétiques (phénomenes
njuguer avec Panalyse des

prosodiques, accents, etc.) que l'on peut également co
craits doralité (comme la construction segmentée) ou les registres de langue.

1.1.1.3. Les objectifs d’écoule
otidienne, on n'écoute pas de la mé
Penseignant active les différents types

Tl va de soi que, dans la vie qu me maniére tout
cequelon entend. Dans la classe de langue,
d’écoute que 'auditeur patif utilise de maniére automatique. Les objectifs d’écoute

qu Elisabeth Lhote!® reléve comme pertinents dans une situation d’apprentissage
sont: écouter pour entendre, pour détecter, pour sélectionner, pour identifier, pour
pour lever Pambiguite, pour reformuler, pour synthétiser, pout faire,
| est donc possible de déterminer plusieurs types d’écoute:

qui ne vise pas la
par exemple;

reconnaitre,
pour juger. 1
_ Técoute de veille, qui se dé
compréhension, mais dont un in
. . , .
écouter la radio pendant quon fait
rice 4 laquelle on découvre lasigni

roule de maniére inconsciente et
dice entendu peut attirer lattention:

autre chose;

_ Pécoute globale, g fication générale du « textens

10. Lhote E., Enseigner loral en interaction. Percevoir, Ecouter, Camprendre, Hacherté,

Autoformation, 1995, p- 69-72.
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T ’ = b
; ['écoute sélective, lauditeur sait ce qu'il cherche, repére |
: : ; repére les U
es informations qu'il recherche et n'écout i g
€ quasiment que ces passages ;

= 1 éCOllte det : i
aIHCE
> qul consiste a reconstituer mot ;\1 mot [C d()CllIIlEIl[

Ces objectifs d’é
s d’éco S R s
cig, il sJ’agit dide lute iﬂtermlnent différents modes d’accés au sens; d |
) e decle o ; dans tous
oréeis grice 3 la mi ncher la motivation et de focaliser actention s’ S
grice 4 la mise en place d’un projer d’écoute ur un objectif

111 Sgies d’
1.1.4. Les stratégies d apprentissage et d'écoute

Diverses stratégies i
el détagilléep(ilmniitiztg Se [f)a::sntser ulne corn;l)réhension partielle ou totale,
D et s e st 2E: ous les cas, il est nécessaire de placer 'ap-
e accompi;l;iiif? d €coute active, ¢est-3-dire de lui donnerp unert;:}[?e
P s Moo ecc-)u'te, du document. Il est possible également de le
e Spédﬁdté::c;mcties de remue-méninges que I'enseignant mer en
ol S u 0cu1lnent choisi : discussion sur le théme ou les
ek e el abor pa,rticr (1;1&:5 ludiques centrées sur le vocabulaire comme les
g (1:m terme cfio-nn’é, mise en relation du théme sonore
A g s S,'l. ette’strate_gle établit une connivence propice 4 une
€. il est nécessaire de varier les types de discours, il est
;

également nécessai i i
leme aire de varier les activités'! de réception dont | i
présentées dans le tableau ci-dessous e e sont

T . .
Typologie des principales stratégies pour la compréhension

e e e e
iProcedur_es Procédures
l:ethodologlques méthodologiques ‘

9 .
ns production ‘ avec production Commentaires ‘

_ langagiére langagiére ‘
Réaction i _
s Réacii e
cactions i _
spontanées : spontané ‘ Procédure élémentaire, mais premiére ‘
ées: : .
; : manife _
attitude, gestes, remarques ‘ station de compréhension globale,
3

mimiques, sourire,

commentaires, etc.
|

L — ‘
‘ ctivités ludiques: ‘ Pour la compréhension globale ou détai]lée—‘

Activités ludiques:

«F_m

illustrer,dessiner, mise en scéne
mimer, | j 8 ,
jeux de role, ‘
- ‘ dramatisacion. ‘
Mise e T - g
n relation
‘ 3 . - o —
k- ‘ Il 'agit de relier un :
. ! ; document 3 un tableau,
e a un schéma, etc.

11.p 4
our plus de détails, voir partie 111, chapitre 3
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T prockdures [ Procédures | |
I | | méthodologiques | méthodologiques . ‘
I\_ Reschdum ‘l 'Ft';::;:tll:;i‘:es ‘I Commentaires ‘I sans prodzct:ion \ avec prodzc(:ion ‘ Commentaires ‘
\ méthodolagitl‘-j:: ‘ “:ec production | ’ ‘ langagiére # langagiére | ‘ |
| sa'::npr::i‘;-‘:; ‘l lang_aigi_éie_iil_i_ —*_*_7_.7;;; 1a_Pﬂ1:utﬂT‘ | ’T’uzzle ‘ ‘ Activité qui reléve de la grammaire de rexte ‘
lf_*_"_gf_f_i_i_rzl;e_stions ‘I P'rocédure1 lap u;lj‘lr;:;r;ur la compréhen- ‘ ou activité de ‘ | etqui consiste 4 faire retrouver Pordre d’un | 1!|
I‘ ‘I " | sée: yalable auss our la compréhension | reconstruction. document qui a été découpé en séquences ‘ \
| ‘I | sion globale que p ‘ ‘ mises dans le désordre (travail sur les arti-
‘| \ \ dé_tiﬂké‘i{ e : ! | culateurs logiques, temporels, les reprises \
‘L TR 7—|‘ = _7_7_TUne ou plusieurs iﬂform*_“’l?ns son ‘ J ﬁnaphoriques, etc.) ‘
i l\ Q‘-lCStl'ozls ‘l données et Uapprenant est invité A montter \ e = e — CPLOHIGuUes, ete.)
| | orientee

| | ou activité
‘I |‘ de ]ustiﬁcation/

| |‘ ¢lucidarion. N

| BT i =8

pe— o |

| Questions fermee ‘|

‘| ou grille découte/ |

‘I lecture. I‘

‘ |

' \

‘ |

[ | -
== _7_7_7_7_4|‘,_7_7

‘ Questionnaire |

|‘ 3 choix multiple ‘I

| (QCM). |

e

o |‘ Activité

\ | de reformulation
lL ‘| ou paraphrase. -
o | Résumé.

=
| | Fxplications
| ‘ Commentaire.

\ Exercice & trous. |

. /
‘I leur bien-fondé ou non.

(Activité | | Stratégie souvent utilisée au cours de la | “
‘ 2¢vague deI'approche communicative, elle ‘
consiste 4 faire relever tous les indices d’un

document se rapportant 3 une indication | |||
‘ ‘ donnée.

de repérage ‘

S— i on»
' Du type «vrai ou faux» ou «out o n

ou de relevé, ‘

i ne»
l ne croix dans la colonne»,
\ ol « mettre u : ey
¢ i ique un
| etc. Cette procédure impliq 5
‘I précis et est pa_rticuliérement efficace avd
rmet de
‘| des documents longs, car elle pe

| soutenir 'attention. B

: Grille Certaines données sont indiquées et mises—l \‘
4 compléter. ‘ sous la forme d’un tableau & compléter. ‘ ||

Cette procédure constitue une aide 3 la | l‘

compréhension des documents sonores et ,
| visuels. !

i o valoris pat Fapprox uni- -
| Mise en valeur par l’approche corr'mll
| réalise genera!e—

i i i teurs
' ment sous plusieurs items €t les distrac

réhension.
| permettent d’affiner IQ;COI'_HE_i_,

,
| cative, cette procédure s

Ces différentes propositions méthodologiques, valables aussi bien pour la compré-
hension de 'oral que des écrits,

permettent de varier le type de compréhension, |
de distinguer la compréhension de la production et d’élaborer des activités en ‘

adéquation avec les objectifs d’apprentissage et en fonction des spécificités des f
documents. Elles peuvent se conjuguer: il est par exemple possible de présenter ‘
plusieurs résumés, qui n’engageront donc pas la production, et de demander 2 I'ap-
prenanc de choisir, comme pour un QCM, celui qui correspond au document; ces
procédures, qui permettent de favoriser ou de vérifier la construction du sens, ont
€galement pour fonction de faire automatiser les processus de saisie. Un principe

capital: coujours favoriser des entrées qui partent du connu des apprenants et ne ‘
pas sélectionner, dans un premier temps,

¢ i is, cette
' Bannie du systeme scolaire frangais, :
i a
| procédure a été misc €n valeur par
‘ : -
| méthodologxe_ S,Géi'_

Il_r; s_’;git pas de l'exercice scolaire tel qu'il

ai rnelle
‘I est enseigné en francais langue mate !

0 ivité qui consiste
| mais plutét d’une activite qui :
idées divectrices d'un do)cumen

J‘_ dééagei 155

B \ ﬁ ¢ agit d expliquer les idéeset d-e les cjllscu; |
| ter sans la rigueur méthodologm%f\_}e e :;

. ‘£ francail

' exercices dans le systeme Eciufa_ti franais. |

des documents ot Popacité culturelle, [a ‘
polysémie des discours ou les implicites véhiculés sont trop importants. Les aides

2la compréhension doivent guider I'apprenant 4 'accés au sens et le conduire vers
I .
Yautonomie.

2
ne entree

T Procédure qui peut favorxse{: une 3
| thématique et orienter la réflexio ¥
isti e
| &lé ts linguistiques {vocabulaire,
| des éléments ling
| grammaire, etc.).
e

1.1.2. La compréhensi n des écrits |

“@didactisation de ['écrit 2 connu un renouvellement conséquent avec approche
ommunicative ; [a grammaire de texte,

les travaux sur les situations d’écrits et |
A linguistique extuelle,

qui se sont intéressés soit au cadre dans lequel se réalise ‘
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