Mesi hlavai cile studijniho textu patii:

= sezndmil se s problematikou andragogiky jako védniho oboru;

" T:fn.:hnpit zaklady uteni a vzdélavani dospélych, zvlidnout zaklady vzdélavi-
ni dospélych a péci o jejich rozvoj;

= pochopit vyznam celoZivotniho uceni jako zdkladu prosperity spolecnosti
a piedpokladu kariérového rilstu jedince:

* pochopit misto vzdélivini dospélych v systému celoZivotniho udeni:

= wytvaret zikladni andragogické znalosli.

Mnoho Stésti ve studiu a pfedeviim pii ndsledném zirodeni ziskanych zna-
losti pieji autofi.

1.
I-IIH'I‘ORICI_{E A SPOLECENSKE SOUVISLOSTI
VYVOIJE ANDRAGOGIKY

@ Studijni cile: Uvodni kapitola se zabyvé predevsim charakteristikou a vysveét-
lenim okolnosti, které vedly ke vzniku andragogiky joko samostatné védni disei-
pliny a informuje o spoleéenskych souvislostech a vyznamnych historickych
wdilostech podilejicich se na jejim rozvoji. Cilem kapitoly je tedy podrobné se-
snamit studenty s historii oboru, ktery studuji, nebot’ historie je s plitomnosti
a budoucnosti neroziuéné spojena. Cilem je rovnéZ pronikmout do poskini
a smiyslu existence andragogiky, pochopit jeji misto v dnedni spole¢nosti, Neo-
pomenutelnym cilem je také alespofi prvotni sezndmeni s andragogickou termi-
nologi,

2 Cas ke studiu: 6 hodin,

w Klifové pojmy: andragogika, vzdélavani dospélych, Delorsova zprava, Bild
kniha o vzdéldvani, Hamburska deklarace, memorandum o celoZivotmim uceni,
AIVD CR, CADUV ATKM, Nirodni program rozvoje vzdélavani v CR, Strale-

pie rozvoje lidskych zdrojii pro CR, Strategie celozivotniho udeni CR.

Atkoliv nepatfi Gvodni kapitoly pojedndvajici o veniku, vyvoji a tern-
nologii védy mezi studenty K nejoblibenéjsim, bez jejich zafazeni do studynich
materiali se neobejdeme. Duvodi je mnoho: jen stéZi lze pochopit momentilni
situaci v jakékoliv oblasti lidského pozndni, aniZz bychom znali udalosti, Kterc
piedehdzely soudasnosti, Historie zpravidla také identifikuje a popisuje . slepe
ulicky* lidského poznani, kterymi jsme jiz prodli — bez jejich znalosti bychom se
dopoudteli stile stejnych chyb znovu. Podobné je tomu s odbomymi pojmy, ktere
s¢ ve véde ustalily — bez jejich precizni znalosti by si nerozuméli nejen védei
mezi sebou, ale ani uZivatelé poznatkil této védy.

Na tivod této publikace proto zafazujeme zakladni historicky prehled vyvoje
juk vzdélavani dospélych (prakticke discipliny existujici v riiznych podobach jiz
mnoho staleti), tak andragogiky (jako vyvojové podsiatnd mladsi védy, kteri se
vedelavinim a rozvojem dospélych zabyvd), Podrobné se zabyvime souvislostmi
vzniku a nasledného vyvoje samotného pojmu .andragogika® a jeho pojetim jako
studijniho oboru.




1.1 Historicky exkurz do vedélivini dospélych a andragogiky

Dejiny andragogiky a vzdélivini dospélych jsou védou o vyvoji myslen
v oblasti v¥chovy a vzdélavani dospélych a péte o dosptlé. Tyto déjiny zatim
nejsou u nds ani ve svété natolik prozkoumdny, aby se v dohledné dobé dalo ode-
kiavat jejich celkové zpracovini. Presto se v této kapitole pokusime podat vie-
stranny obraz o v¥voji vzdélavani, vzdeélivini dospélych i andragogiky, zatim
bez ambici vyfesit problém Sife zabéru jak andragogiky, tak i vedélivani dospé-
Ivch i bez ambici o exaktni uréeni pfedméiu andragogiky, pedagogiky a jejich
vzizhu k ostamim spoletenskym védam.

1.1.1 Filozofickd vychodiska vzdélavini a vichovy

Vezdélivani a vychova jsou Gzee spjaty s existenci Clovéka i spolecnosti,
¢ nutnosti Tozsifovat a preddvat ziskané zkuSenosti a poznatky nasledujici gene-
raci, Déjiny vzd@lavini jsou cestou ke svobodé a autonomii — individualizaci
¢lovéka.

Prvotni vychova byla podminéna pudem sebezdchovy, tykajicim se vlastni
existence, i pudem k zachovani rodu, tykajicim se ochrany déti. V tomto pojeti
byla v¥chova v podstat® omezena na naplnéni fyzickych potieb a jeji 182i8t€ spo-
Civalo ve v¥chovE pracl. Do popfedi vystupovala zkudenost, ktera se pfedavala
formou napodoby. Daldi spoleCenska Zfizeni, pofinaje Kmenovym zfizenim
i naslednou délbou préce, ji2 tak jednoznaénd ve vztahu k vychové a vzdélivini
nebyla, protoZe se zacalo méfit dvojim metrem. Jinak pro ty  nahofe™ a jinak pro
ty ..dole”. Tato spolefenskd podminénost chovini na strané jedng, ale i cesta
k aulonomii na strané druhé, se v celé historické retrospektivé neustile navzajem
prolinaji. Co nuti &lovéka, aby poznaval a uéil se?

Clovek je tvor vybaveny vyznamnou funkci mozku — paméti. Neni pochopi-
telné jedinym z tvoril, ktefi maji tuto vlasinost, nicmené podle soucasného po-
smini je jedinym. kdo je schopny s paméti zachazet tviréim zpisobem. Clovék
umi zapamatované ddvat do souvislosti, umi myslet, tfebaZe tato vlasinost je do
jisté miry podminéna spolecensky. Formovanim paméti vznikd kazdodenni zku-
Senost. empirie — prvotni védéni. Clovék si uvedomuje svoji existenci, viz Hei-
degerove Jbyti na svetd”. Ztratila-li zkudenost svoji samoziejmost, zatalo 1azini

vitdinou na zikladé dvou podnétii: ddivu nad véemi okolniho svéta a pochy-
bovéni nad tim, zda si je umime vylozit, event. pozdéji — zda je vyklidame
sprivné. Udiv a pochybovini stdly u kolébky lidského mysleni jako touhy po-
snivat nepoznané. Paméf umoZnila poznané nejen uchovat, ale pouzivat je
i juko #kusenostni skutetnost a rozvijet v souvislostech s ostainim peoznanim,
Uplatiovinim prib&Zné nabyvanych zkusenosti se vyehova i vzdéavini zdoke-
nalovaly a stivaly se finnosti uvédomélou. Nejen uvédomelou, ale i prospés-

merie Slovek 2ading vedend o mondrost ocefovil, Voe dobd venikia 1o véda, Kler se
pronavani i sl v

Sokratés (470-399) této véde dal jméno Mosofie, kieré pochizi z feckého
Alen® (milovat) o sofia® (moudrost, védéni, poznani a pfedeviim vy38i vedéni,
klerym je cinost a uméni Zit). Jako ctitel vyisiho védéni ztotoZiuje nevédomost
se wlem. Nejvesim idedlem mravnosti je otnost, kierou ztotoZnoval s poznanim.
Velky vyznam Sokrates piipisoval sebepoznavini a sebevychoveé, nebot’ nejvy3si
vinosti je védéni, moudrost o clovéku a o Zivoté. Sokrates pfichazi £ novou meto-
dou vzdélivani nazvanou sokratovskd metoda, kteri je zaloZzena na systematic-
kém kiadeni otazek a hledini odpovédi na né — jde tedy o metodu aktivizujici
loho, Kiery se ji Gastni. V souCasnosti se s ni setkivame v podobé koucovini
(viz kapitolu 4.3 o androdidaktice),

Platdn (427-347) v dialogu ,,Theaitétos™ hodnoti tyto snahy:
.Udiv je postoj élovéka, ktery opravdu miluje pravdu. Ba neexistuje Zadny
jiny podatek filozofie, nez tento.™

| Platon cti ,,vyssi védeéni™. Ve svém dialogu mezi Sokratem a moudrou Dio-
fimmon Fikd;

w---nevédomi nefilozofuji a netouZi stati se moudrymi; a nebot’ pravé v tom
zalezi zlo nevedomosti. Ze clovek, klery neni krisny a dobry ani moudry, si
o sobé mysli, Ze je takovy. Tak nikdo, kdo neciti svého nedostatku, netouzi po
tom, Eeho nedostatku neciti.”

Jinymi slovy = &im je Eloveék nevédoméjsi, tim méné si svoji nevédomost
uvédomuje a jednd v piesvédéeni o spravnosti svého jednani, Mlze tudiZ jednat
nesmysiné nebo i tropit zlo. aniz si to uvédomuje. Nevzdélava se. protoZe tuto
potfebu nevaima.

Stejnym zplisobem hodnoti nutnost wvédéni | Aristoteles (383-322) wve
své  Metafizice;

wMNebort tak jako dnes, tak i v dfivéjdich dobach lidé poali filozofovat, pro-
toze se néfemu divili. Z poditku se divili zahadnym jeviim, jeZ jim bezprostfedné
ukazovala zkuSenost, a teprve polom dospéli k zdhadam vyznamnéjSim... Ten
pak, kdo pochybuje a divi se, ma védomi nevédomosti... Lidé tedy filozofovali,
aby unikli nevédomosti.™

Mimofadnou dlohu phi vychové a rozvogi Clovéka plipisoval Arisforeles
mravai vychové, kierou spojoval s vychovou rezumovou a estetickou. Prichazi
také s prvnim pokusem o metodologické uttidéni sloZzek vychovy, ktery pietrval
staleti. Podle néj ma ¢lovek tfi duse, kterym odpolidaji tfi slozky vichovy:
= vyegetatival (piijimani potravy, rozmnozovani): tézistém je rélesnd vichova,
= ZivoCiSnd — volni (vegetativni slozka + citéni a chiéni): E2188m je mravai

Wieliava,




= resumovi (vegelatival b 2vodiing vinstnosi -+ mysleni a pozndvini ) 10215-
o e rozimovd vichova,

Filozolovanim a prohlubovanim poznini ziracely véci samozfejmost danou
pivardni kudenosti. Zitou samoziejmost se zkuSenosini védéni zpochybinje.
Cliwek podrobuje sviél kritice a snazi se dosdhnout nové zdkladni jistoty.

Ve spise Ustava® Platén vychazi z kritiky kazdodenni zkuSenosti. Dokud
hidé ziji nekriticky v kazdodenni zkusenosti, Ziji ve svété zdani (Platonova jesky-
né) a nevi nic o viastim byti. Poznani ¢loveka osvobozuje 2, jeskyné zdani®.
Clowvék musi vynaloZit nimahu a dostat se z ni. Nepodiéhat smyslovym sklonim
{(pudum), ale jednat podle rozumu. Lidské diistojenstvi znamend, 7e rozum ovla-
dit smyslovost. Clovek se ma emancipovat k pravému lidstvi, k praxi fizené ro-
UM

Clovék pozndvi, vedilivd se n emancipuje se k lidstvi, V prvnich fazich
lidske existence se clovék osvobozoval od zavislosti na pfirode, o coZ ostatné
usiluje stile, ale stile vice upadal do zivislosti na spoleénost. Vychova a vzdéla-
vilni ¢lovéka plsobi jako nastroj jeho osvobozovini, autonomie, individualizace,
ale na drubé strané i jako indoktrinace a tendence k presvédéovani o neménnosti
stavu. Podle M. Hiadilka:

..V historické retrospektivé je mozno sledovat zévislost skolskych a vychov-
nych soustav na politickyeh, hospoddfskyeh, vyrobnich a spolecenskych pomé-
roch." '

Stejné se méni i role vzdéldvini — od nastroje osvobozovani az po nistroj
vychowvy ke smifeni se s porobou. Za otce indoktrinace miZeme povaZovat
sv. Augusting (354-430). Zivol je pro néj pouhou pfestupni stanici pro Zivet
posmrtny, a proto tak musi vypadat i jeho pribeh. Byl zakladatelem systema-
tické naboZenské vychovy jako integrované slozky vychovy &lovéka, orientova-
ného na kfestanskou vin,

Stiedovéka scholastika reprezentovand svym prvnim filosolem Anselmem
: Canterbury {1033-1109) povaZuje za prvoini viru - rozum je v podstaté po-
mocnym prostfedkem k pochopeni viry (,, Vér, abvs rozumél ). Pravdou je, Ze
o néco pozdéji Perr Abelard (1079-1142), zastince umiméného realizmu, tento
pomér zase obritil v tvrzeni, Ze porozuméni by mélo pFedchsizet viFe. Ale
pravda — jen takové porozuméni, které by umoZiovalo viru pochopit.

U kolébky lidského my3leni stdl tedy adiv s naslednym pochybovinim
o vlastnim poznani. Ale élovék pozndvat chi¢l. Byl k tomu z potatku donucovan
snahou o pieziti, pozdeji pak fadou divodi vyplyvajicich z¢ spoletenského
a politického vyvoje. z rozvoje védy a techniky, jakoZ i z vlastniho chténi: jiz
nejen pfezit, ale na Grovni danych moznosti zit na trovni svych ambici. Pozndni
a chténi se tak stivaji dvéma zékladnimi vykony lidského ducha. Chténi motivu-
je snahu po poenani a poznani umoziuje formulovat to, co chei poznat,
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Dz podatknonl, 2¢ platonovské At Didsivi™ se historickym vyvojem
Autin stile odindividualizoviava, Clovek je ol dob své stadnosti Slovekem spole-
censkym - omo sociofogicus, coZ neni nizor nikteruk soucasny. Ale zachovival
stodo wrCite miry svou autonomii, na dem? nic nezménila ani délba price, ani
vemik velkyeh figi. Jeho autonomie oviem byla otfesena venikem prvni ideologic
A+ pochopitelnou snahou nositelt ideologie o jeji indoktrinaci.

Fomds Akvinsky (1225-1274) ve svém dile .Suma proti pohanion™ pozna-

FIT THATH H

JClovek je svou pfirozenosti zivodich politicky nebo socidlni. To je patrni
¢ ol 7e Elovék sam sobé nedostacuje, Zije-li sdm, protoze prirozenost vybavila
vlovika dostateéné jen v mélo véeech. Tak mu dala rozum, s jeho? pomoci si m:)
hotovovat viechno, co je nezbyiné pro Zivot, napt. jidlo, odév a véci podobneé
Ve jednotlivy élovek nestaéi na to, aby to viechno vykonal. Proto je cloveku o
prirveenosti dano, aby Zil ve spoleénosti.*

Ma-li clovek zit ve spolecnosti, musi ji respektovat — k tomu v3ak musi by
veden: vzdélavin, vychovavan a formovin. Tomeds Akvinsky: (spéiné navazuje ni
v Augnsting a misky vah se s rozmachem katolické cirkve naklingji na stranu
spolecnosti a clovék je stdle zbavovan své autonomie. Vychova a vzdélavini se
poddiizufi idedlu eivitas dei’ — a katolickd cirkev vychovévi viechny, viude, vic-
stianné a viemi prostiedky, aby ji za predobraz takovéto bo#i obee uznali,

Renesance znamend znovunastoleni antické mySlenky svobodného lové-
ka. Neni jen dalsim krokem k osvobozovani élovéka, ale i individualizaci ve
vyznamu moZnosti svobodného ElovEka. Zde mime na mysli svobodu ve smyslu
Anstotelovském —  pokud duch jednaficthe wréuje & tomuto jednani sdm sebe”.
() lom wvazuji | néktefi stredovéci myslitelé, predchiidci renesance, Predeviim
Dante Alighieri (1265-1321) svym osvobozovdnim ¢Elovéka prosifednictvim
osvicencho silného cisafe jako protipol cirkevni moci, ¢i Francesco Petrarca
( 1304-1374) okouzlen renesanci idedlu svobodného a silného antického Rima,

Prichazejici obdobi renesance bylo reakei na tisiciletou nadviddu cirkve.
Schopnosli lidského ducha jiZ neslo utlumit pod pokli¢ku scholastickych dogmat”
4 svoboda Elovéka nezistala jen teoretickou proklamaci, Celd fada myslitell) se
dokdzala nejen svym dilem, ale i celym svym Zivotem postavit proti nadviide
cirkevni doktriny a vzdélivaci indoktrinace. Jisté mezi né patii predeviim polsky
matemalik a astronom Mikulds Kepernik (heliocentricky systém), Galileo Gali-

' Civitas dei = obec (mésto) bozi. |

' Scholastika (z fec. Skolsky): hlavni smér filosofickéhe mysleni obdobi stredoviku
snazici se vysvetlovat viechny ndbozenské pravdy na zdkladé rozumu — za vychodisko
scholastika povaZuje, Je kiestanské vife se lze naulit. Souvisi tizee se vanikem univerzit
a ulenymi disputacemi,




def (potvezent heliocemnekcho systému métenim), némecky matematik o astro-
nom Jan (Johannes) Kepler (zikony o obéhu planet), némecky Iékar a pirirodo-
vidiee Philippus Aureolus Paracelsus (zakladate]l moderni chemicke, fyzikalni
a larmaceutické terapie) & Erasmus Rotterdamsky (ptedstavitel evropského
humanismu, teoreticky pavodee reformnich snah), ktery znovu oZivuje sokratov-
skou mySlenku a tvrdi, Ze vzdélavani miZe odstranit zlo. MySlenka moZnosti
svobodného Eloviéka prolina predevim novou materialisticko-panteistickou kon-
ceper {ztotoznéni bozského principu s prirodou) reprezentovanou ilalskym filoso-
lem, spisovatelem a astronomem Giordanem Brunem (1548-1600).

Nowvou cestu za poznanim nastolil piedeviim Francis Bacon (1561-1626).
ktery uzaviel dobu scholastického verbalismu a povydil indukei na metodu, po-
moeh kieré lze objevovat podstatu téles, jevil a zmén a postihovat souvislosti me-
41 nimi rozumovymi prosifedky. Tato metoda vyrazné oviivnila viechny védy
viene pedagogiky — Bacon tak dal ¢astedng veniknout ucelenému dilu Komen-
shihe,

Renesance piinesla nebyvaly rozvoj Kultury, védy a uméni. Své uplatnéni
nachizi esteticka vychova, rozvoj prirodnich véd a matematiky pfispivi k rozvojt
rozumoveé vychovy a pievladajici humanismus ovliviiuje vychovu spoleenskou.

Jan Amos Komensky (1592-1670), predeviim v prici Obeend rozprava
o ndpravé véel lidskich, v sti Stvité nazvané Pampaedia predesel dobu o néko-
lik staleti, kdyZ poukazoval na nutnost, moZnost a snadnost toho, aby:

oo lidé byli ugeni viichni, viemu, viestranné™ ... vysvétlujici podrobné
provadéni vieho po sedmi vékovych stupnich &ili po sedmi kolach, rozumé;
Skolu zrozeni, détstvi, chlapectvi, jinodstvi, mladosti, muZnosti, stafi, smrii."

Komensk byl prvnim, kdo piisel s konceptem celoZivotniho uleni (byt' ne
takio oznacenym) a koneckoncd i s konceptem udiciho se svéta, s teorii individu-
alizace vzdélavini, se zisadou vzdélavani viech socidlnich skupin i ndrodi bez
jakékoliv diskriminace, dokonce i pez diskriminace vékové:

W~Prvni, ¢eho si pejeme, je, aby tak ping a k plnému lidstvi mohl byt vadéla-
van nejeden Elovék nebo nékolik nebo mnoho, nybrz vaichm lide vespolek i kaz-
dy zvIast, mladi i stafl. bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muZi i Zeny, zkritka
kazdy. komu se stalo Gdélem narodit se ¢loviékem; aby koneéné jednou bylo celé
lidské pokoleni vzdélino po viech vékovych stupnich, stavech, pohlavich a ndro-
dech.™

Nebvla to jenom Pampaedia, kde se Komensky zabyvd dospélymi. Prvky
vychovy a vzdélavani dospélych lze nalézt ve viech jeho dilech, protoze:
weee kaZdy Elovek ma byt vadélan v celistvosti, coz znamend, aby byl spriv-

né # odbomé piipraveny nejen v néjaké jedné véci ancho v nékolika malo nebo
nékterych vécech, ale ve viech, které zavriuji podstatu lidskosti.™
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K oeestd za providon, @ idedlem svobododlio Clovéka, sieing jako celd obdobi
renesanve o humanismu, nabidi © Rend Deseartes (150-1650) ve sy di-
I Principy filozafie":

Jrotode se rodime joko d& g rozliéo® jsme soudili o smyslovyeh véeech,
ditve ne? jsme dosdhli plného uZiviini rozamu, jsmie odvidéni od poznini pravdy
imnoha predsudky. Techto predsudki se miizeme zbavit, jak se #dd, jen wk, 2¢
Bl jednou Zivold pochybovat ¢ viem, v ¢em nalezneme sebemensi podezic-
2 ejistoty

Pochybuime tedy o viem, kromé své existence:

we - ehot” odporuje samo sobd, aby myslic] bytost neexistovala v okamdiku,
kdy mysli. Toto poznani — myslim, tedy jsem (cogito erge sum) — je ze viech
vt & nefjistgs, Lot

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) ve svém pedagogickém spise | Emif
Cili o vychove Klade diraz nikoliv na rozum, ale na &istotu citu a piibliZeni se
Jprivodnimu Zivotu®;

e ¥ piirOzenem zivoté se élovék naudi viemu lépe, nez v nepiirozené ikole
¢« knih ployeh omyld.*

Vychovné phsobeni nahrazuje spontinnim vivojem individua (snad proto
svych 5 dét ditval postupné do sirotéincn), Zajimava je 1 myslenka o celoZivol-
nim vzdélavani, kierd po Komenském zazniva znovu: utopisté pfejimaji od renc-
sunénich mysliteli rozdéleni vzdélavani a vychovy na dvé Easti: pipravu na 2i-
vol u Zivot doprovizeny udenim.

Piedstavy utopisth a osvicench se vétiinou omezovaly na raciondlné Fizend
spoleénosti. Spoleénost zaloZena na racipnalité umoZni kaZdému pouzivat rozu-
mu pro blaho viech. Je to otdzka svobody k rozumu, osvobozeni od tradiénich
autorit stfedoveké, pevnd vystavéné spolednosti, Filozolicky vzato — svoboda je
pojem refativni. Priblizné od poloviny 18, stoleti jsou o racionalité spolecnosti.
do které se narodili, pfesvédéovani viichni potomei svych rodiéin. Po zavedeni
tkolni dochdzky toto pPesvéd@ovani o racionalité tvoFi zdklad viech osnov.
Spolu s predivinim védomosti Skola upevije i pfesvédéeni o sprivnosti pome-
ri. Uciteliim uréuje vzdélavaci cile ten, kdo je plati, Zdei jsou hodnoceni za to,
jak se ztotoZnili s ¢ili utiteld. Rozumové schopnosti se kultivuji tak, aby se ab-
solvent zaélenil do existujicich ,spravayeh™ poménd do rozumového svéta dospd-
Ivch. A tak je kaZda generace presvédéena o raciondlnosti poméri.

Vzdéldvaci myslenka v evropskem prostfedi vzdy obsahovala predstavu
o moknosti ulvafet Eloveka pomoei cilevddomé vychovy. Psychologové John B.
Watson o Frederic B, Skinner tvrdi nasledujici:

WClovék je manipulovatelny automat: dejte mi 12 déti a ja z nich udélim
podle pfani lékafe, umélce, privniky, tuliky a zlodéje.”
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Fak piechizep tyto ndzory i do mozko badatelin a jejich prostiedoictvim i do
spolecenskych véd, které zpétng utvrzuji obéana o spravaosti poméri a formuji
jeho postoje. Spolecenské védy byly okouzleny spravedlivou spoleénosti a bylo
jen otdzkou éasu, aby se v nich stalo normalnim® zvlidnuti nespravedinosti,
bidy, konflikli, nerovnosti, socidlni nespravedinosti. Pokud vysledky spoleen-
skych véd nepfesviédEily, nastoupila politika.

Narlistem svéiské moci v 19, stoleti postupne ochaboval vliv cirkve, Fran-
couzsky historik a filozof Gabriel Monod pornamendava:

~Stary zikon je zrusen, ¢lovik koneéné vi, e je v nezicastnéné bezrozmér-
nosti universa, z néhoz nahodné vystoupil, sim. Ani jeho osud, ani jeho povin-
nost nestoji nikde napsany, Je na ném, aby si zvolil mezj Fisi svéila a temnotou.*

A dalsi Francouz Jean-Francois Lyotard (1924-1998) o nékolik let pozddji
doddvi:

JClovek se miize emancipovat pomoci védeckého pozndni.”

Znamena to tedy, Ze se ¢lovék pozndnim dopracoval ke svobodé? Ze mize
sam o sob¢ rozhodovat, Ze je konecné autonomnim? Cely vyvoj ve 20. stoleti se
odehrival jako spor liberalismu (véfi ¢lovéku, jeho schopnosti, podnikavosti,
pakud ho spoletnost nesvazuje) a socialismu (vEfi v silu spolecnosti, kdy cgois-
mus nesmi poskozovat zdjmy celku). Obé ideje byly zamé&feny na blaho ¢lovéka,
ale jejich stiet pro ¢loveka blaZeny nebyl. Clovék byl dale formovén dle potieby
nositelll ideologii, Vychova a vzdélavani pisobily indoktrinaéné ,pro blaho
Clovika™. Krestanskou doktrinu vystfidala doktrina ndrodnihe socialismu a na-
sledné komunismu a svobodny Elovek stale podléhal (kazdy s miznou intenzitou)
sile vychovy. Vychovné cile se ménily v zdvislosti na podminkich, ve kterych
byly pouZiviny & zneuzivany.

KdyZ se spor obou ideologii zvrdtil ve prospéch liberalismu, mohlo by se
zddt, ze vychova a vzdélavini konetné budou slouzit svému poslini na cesté ke
svobode ¢loveka, Napovida tomu i vztah, ktery ke vzdélavani (a dnes jiz jedno-
nacné i ke vzdélavini dospélych) maji lidé, staty i nadndrodni instituce a orga-
nizace. Vztah ke vzdélavani, kieré povaZuji za jeden zmoZnych prostiedki
k fefeni soutasnych problémi existence lidstva. My$lenky o sile a Géinnosti
vzdElivini pFi feSeni spoletenskych probléma byly v historii lidstva, jak jsme
112 zjistili, formuloviny mnohokrat. Zmizela sebedivér a optimismus. Moralni
a socialné-psychologické problémy jsou sice upfednostioviny jako zikladni
pilife tzv. . svobodné spolecnosti®, ale jsou stdle nabourdvany mocenskymi zi-
jmy, drogovou problematikou, zvysujici se kriminalitou, hrozbou terorismu,
upadkem rodinné struktury €1 devastaci Zivoiniho prostfedi. Na druhé strané vét-
Sina svétové populace Zijici v tzv. rozvojovych zemich se snazi o holé pfeZiti pod
metlou chudoby. prelidnéni, nesvobody a koneckoncti téZ nevédomosti.

Vychovi o vadelivini tvolily v2dy v historichém vyvoijr patef poeninl a
diz i pokoke, Dnes jsme v situach, kdy vieching velké nleje v tzv, svobadném
avite skonily a zaviadl liberalismus, kiery divi kazdému moZnost viastni vol-
by, moznost rozhodovid o svém osudu, o sve kanele, o svem vedélani, o svém
poskini ve sveéte, Je fo skuteiné pravda? David Riesman ve své prici Osamély
dav' v rdvéru rika:

Myslenka, ze idé jsou stvofeni svobodni a sobé rovni, je pravdiva a ziro-
verl klamnd: lidé jsou stvofeni kazdy odlidng; svou spoletenskou svobodu a indi-
vidudlni sutonomii ztraceji, kdv? se snazi podobat se jeden druhému.*

Moznosti antonomie a individudilni svobody, kterou vyveoj za nékolik tisic
et koneené piinesl, se podfizuji konformite, kterd opét lidstvo kolektivizuje
tentokrt oviem ma tzv. dobrovolném® principu. Odndrodiiovani kultury vlivem
plobalizace a naristu konzumni spoleénosti, umélé vytvafeni potieb & monopali-
sovany tlak médii pfindsi kenformismus a ritualizaci postoji, za kterou se
lidstvo schoviva, protoze netouZi po zméné ve strachu, Ze by to mohla byt zména
K hodEimu,

[2e konstatovat, ze vzdélavani se ve svém historickém pribéhu stale viee
pragmatizuje. Pokud jeho poslani trochu zobeenime. miZzeme tvrdit, Ze zatimco
v sokratovském pojeti bylo vzdélani 1€mé&f kategorii etickou, v renesanci katego-
i filozofickou, vdobdch spolefenskych  zmén  kategorii  politickou,
v poviledném vyvoji se pomalu stavalo kategorii ekonomickouw. Zagalo byt pova-
suviino za prostredek k feleni probléma a k dosaZeni hospodafské prosperi-
iy, Vychizelo se ze dvou podstatnych mySlenek:

= umoinit vzdélavini kaZdému, protoZe ekonomicka UspéSnost zdvisi na
tom, jak se podafi vvhledat, rozvinout a vyu#it naddni a schopnosti lidi,

= vrozvijeni a uplatiiovini schopnosti, znalosti a dovednosti spoéivd pod-
stata demokratické a spravedlivé spoleénosti (neustalé pokracovini osvo-
bozoviini ¢lovéka prolinajici se lidskymi déjinami),

Dmes oviem nastupuje jiny proces — proces odliditovani ekonomiky, jeji
odcizovani ve viztahu k ¢lovéku i piirodé. Zkoumaji se ekonomicke, ekologické,
socidlni, kulturni i politické prostiedky a cesty. které by umoznily ¢elit negativ-
nim jevim globalizace. Zavainy rozpor, ktery globalizace ddle zostiuje, je moz-
no identifikovat v oblasti price, lidského kapitalu a socidlnich dimenzi &lovéka.
Na jedné strané se zvysuje 0éinnost a produktivita price, tim i bohatstvi svéta,
ale na strané drubé to vyvolivi zeela nehumanni dasledky v rozsahu a charakteru
nezaméstnanosti, ale i v postaveni zaméstnanych,

Pro andragogiku a jeji odborniky nastava k FeSeni cela Fada otdzek:

®  Md cenu zvwloval zaméstnatefnost lidi, kdv: budou zakenité vyFazovani
z pracovniho procesi?




Jokt Buchon socidimi disfedby vwiazeni Wenammné Casti aktivaiho oy vaiel-

sVl oot svetla Irn';.i.;'i g

s Rudow mit lidé zajem se vadélavat, kavz budon predem védél, Ze = poznaného
uplatni fen velmi malo?

= Jak se zmént koncept celozivomiho uéeni? Polkud nebude mit vzdéldvani
preassmaticky eharvakter, bude mit smysi ,, vedélavani pro vadélavani"?

= Jaky bde vztah globdlné operyfivich korporaci k narodnim vzdélavacim
svstemum?

MNeéktere z otdzek se dostavaji na pofad jedndni jiZ v téchto dnech. Zejména
glubalizaéni viivy v podobé nové vstupujicich zahraniénich investorit na esky
irh nuti zamyslet se nad budoucnosti a smyslem vzdélavani v globalizujicim se
svéle bez hranic®. Je zfejmé jen otizkou fasu, kdy Evropska unie vyrazngjsim
#piisobem zasdhne do oblasti vzdéliavaci politiky ¢lenskych stath.

Piesto se od vychovy a vzdélivani i v soulasném paradigmatu ofekivi, Ze
bude i naddle hdjit svobodu, individualitu a autonomii ¢lovéka, Ale skutednd
Latastrofa pro lidstvo zadne tehdy. aZ se to ofekavat piestane...

1.1.2 _Vzdélivini dospélych v historickém vivoji

Ucelena teorie vzdélavani dospélych, stejné jako vymezeni andragogiky ja-
ko védy a jeji jednoznaéné zatlenéni do systému véd, je viceméné otizkou bu-
douenosti, plestoZe vzdélavani dospélych je disciplinou stejné starou jako lid-
stvo, Kdyby se totiZ lidstvo nevzdélavalo, nemohlo by dojit k jakékoliv zménd,
a tueiz ani K jakémukoliv pokroku. Pouze v pozndni je pohyh. Pochopitelnd
jednalo se pouze o vzdélavani socidlni, o vzdélavani funkcionalni’,

Poddtky vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych v uceleném. uvédomélém, intencionalnim pojeti bylo
realizovano ve védecko-utebnich centrech. Patfilo k nim Egypiské Ramesseum,
které vychovivalo knéze, architekty, vojiky a 1ékafe. Patfily k nim i filozofické
ikoly ve starém Recku zabyvajici se mravni, rozumovou a @lesnou vychovou -
predevsim pak Platonova akademie a Aristorelovo uéilisté. Znama je | Alexan-
drijska ikela ufencu, ktera jako nejvyisi vzdélavaci instituce helénismu dala
saklad celé fade véd a nauk, které se staly ndsledné kofeny vzdélanosti, Vzdéla-
viini a vychova ve starém Rimé zacaly ménit fecky ideal poklidného lidského

' Funkeiondlni: nezdmémé, bezdétné. Opakem je intenciondlni. tedy mAmemeé.

sivorti ko vetimn utilitarismu,’ o tm se posunuly k prakticiégaim disciplinim jako
i mabozenstvi, pravo, rélorka, vojensivi

Za pryvei rozpracovani didaktiky pro dosp&lé je moZno povazoval spis
Marca Fabia Quintiliana (35-95) 0 vichové Fednika”, ktery Cith celkem
o kil Rimsky cisaf Vespasianus (9-79) jmenoval Quintilidna prvnim vefejnym
ncitelem se statnim platem.

Vyvoj vedélaviani dospélyeh ve stiedoviku

Vadelivaei snahy, které jsme si prave pledstavili, zaméfil stiedovik
pednostianme naboZensky a utlumil jakékoliv svétske veédéni™, Zakkadem byla
vvehova knézi a do jisté miry 1 Ofednictva. Vznikaji kldSterni a katedrilni
skaly. Obaji bylo cileno k uchovani stavajiciho stavu,

Stiedovek znamenal Gtlum svEiského vzdélavini, kicré se v podstate pés-
lowalo pouze na vznikajicich univerzitach, Univerzitou ve stfedovEkém slova
sy sl minime nejstarsi typ vysokého Skolstvi, jejich vznik hluboce poznamenal
v vadClonosti, veemd vzdélivani dospélvch. NejstarSimi  univerzitani
v lwropé jsou: Bologna (1119), PafiZ (1250), Oxford (1168), Praha (1348), Kni-
Lo (1364). Viden (1365). Univerzity se tehdy délily do fakult, zpravidla se 2
L adaly tyto Takulty: artisticka (sedmero svobodnych uméni, filozofie), teologic-
Lar, Ickatskd a pravnickd, Sou¢asna oborova rozriznénost je zaleditosti novodo-
lwm - aZ od konce 18. stoleti,

Svétské vzdélivani se opét zacalo rozvijet az s osvobozenim pracovni sily
4 % rozvojem techniky (pfi nastupu kapitalismu), Z tohoto vyvaje vyplynul zdjem
o gramotnou a kvalifikovanou pracovni silu. Vanikem univerzit a rozvojem mest
kych partikulamich 2kol dostal novy podnét | rozvej vzdélavani dospélych.
Rozvoj primyslu a obchodu si od konce 18, stolet] vynutil vznik daldich vyso-
kych skol (vojenskych, technickych, ndmoinickych, stavebnich, zemédélskych
HIRE

Vyvoj vedélavini dospélych v 19. sioleti

Kromé Komenskéheo, jehoZ pfinos je komentovan na jinvch mistech tohoto
fextu, byl vwznamnou postavou ve vzdélavani dospélyeh 1 dansky duchovni, uci-
tel. politik a spisovatel Nikelai Frederik Severin Grundivig (1783-1872), ktery
se¢ zasloudil o venik dinskych lidovych vysokyeh Skol — Danish folkehojskole.
Lisiloval také o univerzitu vzdélavani dospélych, o . Skolu Ziveta™ (autonomni,
nezavisly typ univerzity, bez pfijimacich a zdvéretnych zkousek, otevieny viem
dospélym bez jakékoliv diskriminace).

' Utilitarismus: princip hodnoceni véei z hlediska jejich uZitetnosti. Uzitek jako ziklud
i kritérium hodnoceni chovinl.

17



Vaichm starovie | novovéel uditelé dospélyeh vyehizeh (kromé Nonnenske-
ho) 2 predpokladu, Ze dospéli se uci stejnym zpsobem jako déti. Je tedy slodité
Ji2 o téio dobé hovofit ve spojitosti s andragogikou.

V19, stoleti dochazi k opétovnému zesvEtSt&ni vzdélivini, a to vietnd
vedélavani dospélych, | kdyZ se zpotitku jednalo o §koly cirkevni, jako napf.
v Anglii na poéatku 19. stol., vzd&lavani jiz bylo z velké asti pragmaticky orien-
loviane (&teni, psani, pocitani). Pozdéi se z Wchto Skol vydélily specidlni 3koly
pro dospélé, kieré mély své kluby a ¢itdrny, a od 20. let 19. stol. se zabyvaly pfi-
mo  Kvalifikatnim vzdélivinim, Zacind se docefiovat vyvimam viedéldvini
a 1 vzdélavani dospélych se stava prostfedkem posilovini mocenského vlivu —
zpoitku mezi cirkvemi a statem, pozdéji do tohoto sporu vstupuji nizna politic-
ka hnuti a jedté pozdéji politické strany.

Od poGitku 19. stoleti se vzdélivini dosp&lych §ifi po celém svéte. Skoly
pro dospéle vznikaji v USA od roku 1826, V roce 1900 byly na tzemi USA jiz
3 000 té&chto Skol.

Snad prvni ucelenou publikaci o vedélivani despélych napsal Thomas Pole,
ktery vydal v roce 1816 . Déjiny vzniku a vivoje Skol pro dospdlé*. Nisledné
vydal v Londyné J. H. Hudson v roce 1851 spis pod nazvem . Historie vzdéld-
vini dospélyeh ™.

Od poloviny 19. stoleti vznikaji délnické vzd&avaci spolky a mistni vzdé-
Bivaci stiediska — nejznaméjsi (byt' zalozeny o néco pozdéji) byl vidensky
Veolksheim (1901), zahmujicl vefejné piistupnou &itirmu, knihovnu, télocviénu,
koncertni saly apod. Pro rozvoj vzdélavani dospélych a osvéty méla zvIadini vy-
#nam Matice slovenskd, kierd vznikla jiz v roce 1863, Obdobné aktivity lze za-
znamenat po celé Evropé — roku 1885 vznika délnickd akademie v Oslo a jiz
v 1. 1905 zahajuje ¢imnost Norské sdruZeni lidovych akademii. V roce 1900
vZnikd ve Finsku prvni stild korespondenéni Skola na svétd, tedy piedstavitel-
ka dnesniho distanéniho vzdélavani. 1iz v roce 1898 vznikla Lidova univerzita
M. Mickiewicze v Krakové. Vysokeé lidové Skoly (ve smyslu Vollkshochschule)
zacaly vznikat v poloviné 19. stoleti v celé Skandindvii (jako Sestimésiéni inter-
nitni vzdélavani), pozdéji i v Némecku a na Gzemi Rakousko-Uherska. Uréitou
roli ve vzdélivani sehraly i1 tzv. univerzitni extenze (vzdélavaci pisobeni uni-
verzitnich uditeld na Sirokou vefejnost mimo prostory univerzity), které vznikaly
koncem 64, let 19, stol.

Rozvo) vedélavani dospélych byl podpofen v jiz prib&hu 19, stoleti rozma-
chem primyslu a obchodu, ale i tendencemi narodniho osamostatnéni a vzaméha-
jiei se aktivitou edboril a politickych stran. Vzd&lavani dospélych se ve vtsing
zemi stivi soudisti vedélivaci politiky. Ve Velké Britanii bylo zaloZeno sdruZeni
WEA (Workes Educational Assodiation) plsobici dodnes.

Voova) vad@lavimd dospélyel ve 20, stoleti

Fopave po L svEétove vilee se zacinagl objevovan pryni ueelendjsi teoretickd
preduiavy o unikamosti vedélavani dospélyvel. Nazorovy posun znamenaly vy

by Americke asociace pro vzdélavini dospéiyeh, kterd venikla v roce 1926
vl o lormovanim nove discipliny adedt edneation. NV oroce 1930 vedla
pobiclur valebivin ved@lavalele dospélyeh k aaloZeni oddéleni pro vadélivini
dovpely el po Teachers College of Columbia Univerzity.

e tieha s aminil o Eduardu Lindemianovi a jeho prici  Smysl vodélavind
syl (19263, o B, L, Thorndikevi a jeho pricich ,, Vadélavani dospélych™
1y Ldajmy despélyel™ (1938) i o jeho zdsluze na zaloZeni vyse zminéncho
subilcdient oo vedélavatele dospélyeh nejen na Columbia Univerzity, ale i v Ox-
fonehi o Camibridee, odkod se ndsledng rozsifila po celé Evropé.

Spwehine = e eminénym védeckotechnickym rozvojem roste i potfeba profes-
wihio v 2déhivani, predeviim technického. Spolu s ni vznikaji snahy o systematic-
Lo v eilebivact ¢mnost, V oroce 1923 venikd v Némeckuy Heohenrodter Bund jako

vibiesuped instituce vzdéldvacich aktivit pro dospélé. Mnoho vétdich firem s¢
acie systematicky zabyvat podnikovym (firemnim) vzdélivanim.

Enl rohi 1925 rozviji ¢innost Svétovd organizace pro vychovu dospélych,
i as do zaciatke 2. svittové valky. Jejim éestnym piedsedou byl T. G. Masaryk.

Vadélivani dospélych po 2. svétové vilee bylo ovlivnéno povalednym
wepestacinim svéta a zménénou situaci v politické, socidlni, kultumi i ekonomic-
Lo oblasti, Vyznam vzdéldvani dospélych roste s problémy, které prinesl povii-
lecny stave Vyvoj lze charakterizovat pfedeviim rozvojem vzdélavacich pfilezi
loeits o demokratizac vzdélavani, zejména v oblasti rovnosti sanci, Na systémo-
viedt nabyva 1 vzdélivani prostfednictvim hromadnych sdélovacich pro-
strclku (vzdéliva francouzska televizni stanice RTF, némecky televizni okruh
Fodickedfee, alfabetizaéni kurzy v [talii apod.). Vyznam daldiho vzdélavani je
penbpoien i legislativad, V' Anglit byl phiat zdkon o vychové jiZz v roce 1944,
vemkaji mistni Gfady pro vychovu (Local Education Authorities — LEA). které
organizuji vznik polytechnik, institutd pro vyssi vezdélivani dospélych. Vadéli-
vani dospélych se stava dominantnim i v tzv. Community Colleges v USA na
pocitku 20, stoleti.

Podpora daldiho vzdélavani v Anglii vyvrcholila v roce 1969 vznikem Open
Univerzity’. Podobné celonirodni programy vznikaji i v jinych zemich -
ve Francii, Skandinavii, Némecku, Rakousku apod.

" Open University: britski platforma poskytugici univerzitni vadéldvani formou kombi-
novaneho, resp. distanéniho studia bez bariér — pro studium nejsou stanoveny vstupni
pozadavky., Ukivano je fady metod distanéniho vedélivani, napt, pisemnych, audio
i videomateridld, intemetu, CD/DVD, televimich programid apod, Open University ma
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Vienikaji lidové umiverzity, vederni Skoly, na novou kvalitatival troven
se dostivi podnikové vedéldviani. V soucasné dobeé je ve viech vyspélych sti-
tech vzdélavani dospélych neoddélitelnou souddsti vzdélivaciho systému. Zadina
se Sifit idea Gzce odborného vedélivini, kterd vznikla v USA a Sifila se
i v Evropé. Tento pragmaticky pfistup daodasné vyfadil Siroce pojimané vadgla-
vilni jako soudast humanizace ¢loveka.

Vzdélavini dospélych a svétové organizace

Celosvétovy zdjem o rozvoj vzdélavini dospélych byl podporen i celou fa-
dou mezinarodnich setkani, jejich spoletnym jmenovatelem je vezdélavini do-
spélyeh jako jeden z vyznamnych prosttedki k fefeni celosvétovych problémil.
Pati k nim predeviim mezindrodni konference UNESCO" s ndzvem CONFIN-
IEA’.

Vymamny vliv na rozvoj vzdélavani dospélych mélo zatim pét mezindrod-
mich konferenci, které UNESCO pofadalo - v roce 1949 konference v Elsinor
(Dansko), ktera dala podnét k masovému zdjmu o mezindrodni spolupraci a své-
fila vzdélavini Gkol podporovat usili o rovnopravny piistup ke vzdélavini, které
by mélo uspokojovat rozmanité potieby o pidni élovéka. Konlerence UNESCO
o vzdélavini dospélych vroce 1950 v Rakousku, znimd jako Mondsee-
Seminar, se zabyvd pfistupem k dospélym:

-3 dospélym ClovEkem, ktery studuje, je tfeba zachazet jinak, neZ se zikem,
jestlize se svobodné, na ziklad® své Zivotni zkudenosti — jako dospély — rozhod|
dile vzdélavat, Na tomto zikladu ma vychovatel dospélych naplénovat postup
dalsiho vzdélavani a ma pii sestavovini vzdélivaciho planu vychazet ze skuted-
ného zdjmu a potfeb téch, kdo se vzdélavaji. To prakticky znamend, ze ve vzde-
livani dospélych neexistuje tradicni jednostranny vetah uditel-zak: uitel a Zik
1s0u pii vedeéldvini dospélych na jedné roviné a jejich vztahy musi byt — vzdjem-
né prijimani a odevzdivani, jedna spoletnd price™.

V roce 1960 sc konference v Montrealu (Kanada) zabyvala vzdélivanim
dospélych v ménicim se svétd, disledky védecko-technické revoluce, zatlenénim

dokonce nékolik fakult a gspéinym absolventim vydiva cenifikity. Viee informaci na
webus http:'www.open.ac.uk/,

" UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization):
Orgoniace OSN (Organizace spojenyeh nirodd) pro vychove, vedu a kultury zaloZend
vroce 1946, sidlici v Pafizi. Jeji ¢innost zam&fena mezindrodng na vzdélavaci programy
a kulurni spoluprici.

" CONFINTEA (Conference international sur 1'education des adultes), fesky: Mezind-
rodni konference o vedélavani dospélych.
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vadldvim dospélyeh do vedéldvacieh soustny o nutiosti celodivotnilio veddli
vl

Voroce 1972 se konala kemference v Tokiu (laponsko). Zabyvala se pro-
enitikon vadelavini dospélych v soudasném svEetd, jejimi spolecenskymi funk
cenii e strategil rozvoje,

Voroee 1985 s¢ konference v PaFiZi (Francie) Géaswnilo jiz 841 odborniku,

mwehz bylo 40 ministro zabyvajici se vztahem mezi formalnim a neformilnim
vodelivanim dospélyeh, vzdélavanim problémovych skupin, plipravou uéiteli
despélyeh o mezindrodni spolupraci.

/£ hlediska vzdélavani dospélych byla vvznamna i generdlni konference
PNESCO v Nairobi (Kefa) v roce 1976. Tato prijala vyznamny dokument ,,De-
porudeni pro dal§i rogvej vedélivani dospélyeh™ zdlraziujici Zivotni (lol
caleliviini dospélych, naziraného jako souddst celoZivotniho vzdélavini o ucom
i ko prostiedek my$lenck autonomie, odpovédnosti a dialogu ve spoletnosti

Vadélavanim dospélych se zabyvaly 1 nékieré dalii svétové konference:
honference v Rio de Janeiru (Brazilie, 1992) o uchovani Zivetniho prostivds
| konference o populaci v Kdhife (Egypt, 1994), kierd ediraznila spojeni mea
vedelimim a demografii a rovnopravnost v pristupu ke vzdélani. Socidlni summit
v kaodani (Dansko, 1993) oznadil vzdéldvini a uleni za nenahraditelny prostic-
ek v boji proti chudobé. ¥V podstaté na viech jednanich, ke viem tématlun, by lo
valelavani dospélych pojimano jako jedno z vyznamnych feSeni problému.

/. hlediska vzdélavini dospélych je povaZovin za velmi vyznamny rok 1990,
Liery byl Evropskou unii vyhlasen jako Evropsky rok celoZivotniho uéeni.
Voiwomto roce byla organizaci UNESCO publikovana tzv, Delorsova zprdava”
wizvem JDUdeni — skryté boharsni™, kterd rozpracoviva celoZivotni ueni zalo-
send na 4 pilitich: udit se védét, uéit se délat, uit se spoluziti, udit se byt. Takd
byla pijata zprava OECD" s ndzvem ,CeloZivomi udeni pro viechmy", v nii
ministfi Skolstvi zemi OECD pFijali celoZivotni ufeni pro viechny jako Fidici
sasadu politickych strategii a zavazali se K aktivnimu sledovini a uskutetiovini
siroke strategie celozivotniho uceni pfiméfené okolnostem kazdé zemé. V nepo-
sledni fadé byla v tomto roce piijata také tzv.  Bild kniha o vzdéldvdnd Evrop-
ské unie zabyvajici se komplexné vzdélavaci politikou ELi. Pfedeviim konstatuje
potfebu politického pohybu k ,uéici se spolefnosti™, piindsi ndvrh na systém
uzndvani nabytych znalosti a dovednosti jako prvku pracovni mobility a celoki-
voiniho udeni.

" OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development), cesky: Organi-
zace pro hospodifskou spoluprici a rozvoj. Mezividdni organizace nejvyspélejdich zemi
svéta se sidlem v Pafizi zaloZend v roce 1961, Zabyvia se spolupraci ve viech oblastech
hospodifskych i socidlnich. Ceska republika je ¢lenem od roku 1996,
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i, o dosud posledni konlerence UNESCO, se konala o rok posdep, tedy
vdervi 1997 v Hamburku (Nemecko) a zabyvala se vzdélavanim v 21, stoleti.
Phijala kromé ey,  Hamburské deklarace™ | material  Agenda pro budoucnosr”.
Konlerence se zaméfila na diskusi 0 vedélivaci infrastrukiofe, vzniku mezind-
rowlnich siti a fedila rovnéz financovani vzdélavani dospélych,

Pro vzdélavani dospélych se jako plodny jevi té* rok 2000, v némz byla pfi-
Juta lev. Lisabonskd strategie™ s hlavnimi cili jako je pfechod ke znalosini spo-
leenosti, vy8&i investice do lidskych zdroji &i boj proti socidlnimu vyluGovani,

Vitomto roce bylo publikovano | Memorandum o celoZivetnim uleni™,
Zdiirazituji se zde dva stejné dillezité akoly celoZivotniho uéeni: podporovat ak-
tivni obfanstvi a zaméstnatelnost, Konstatuji se ti1 zdkladni kategorie ulebni
Cinnosti;

= Formilni uw€eni probiha ve vadélivacich institucich a vede k ziskani uzni-
vanych diplomii a kvalifikaci (certifikati).

= Neforméalni uéeni probiha vedle hlavnich vzdé&lavacich systémii a nevede
obvykle k ziskini formalizovaného certifikitu, Maze byt poskytovino na
pracovisti a prostfednictvim Einnosti organizaci a skupin obéanské spoled-
nosti {napi. v odboravych svazech a v politickych stranach), ale takiéz pro-
stfednictvim organizaci nebo sluZeb, které byly ustaveny za Géelem doplnéni
formalnich systémi (napf. vytvameé, hudebni a sportovn] kroufky nebo sou-
kromé vyucovini pfipravujici na zkousky).

= Informéilni ufeni je prirozenym doprovodnym zniakem kazdodenniho Zivota.
Probihd pfedeviim nezdmérné (bezd2éné) a tedy 1 neuvédoméle.

1.2 Vznik a vyvoj pojmu andragogika

Termin ..andragogika™ se ve svétové literatufe a nasledné i u odbome veigj-
nosti zaviddél pomémeé pozdé — v 19, stoleti, Nizky ..vék™ andragogiky schrivi
v jejim daldim vyveji viznamnou dlohu - andragogika neni diky své kritké exis-
tenci respektovana ostatnimi védami, které se etablovaly jiz pred mnoha staleti-
mi. Na otdzkuy, jak se andragogice dafi s timto deficitem vyrovadvat, si odpovime
v daliim textu — nyni se zamysleme nad tim, prog je privé 19, stoleti takiikajic
kolébkou nové discipliny — andragogiky,

Sledujeme-li vyvo) lidské spolecnosti ze sociologickeho pohledu, miizeme
v ném zaznamenal nékolik vyznamnych etap souvisejicich s praci — typickou
cinnosti lidi:

*  spoleénosti loved a shéracn ziskavajici obZivu lovem zvéfe a sbérem plodi
volné prirody.
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= spoleénosti pasteved a sem@ddlen spojend s abilospodaiovinim poli a cho
ven dombeiho evifectva, kterd davagl lidem potrosv,

= tradiéni staty (popi. civilizace) zalozend nn rozvo)l mést a exisencs vyme-
i nuditeend moct - cisafe, resp. kidle,

= prumyslove spoleénosti,

Vosouvislosti ve vznikem pramyslovyel spoleénosti hovefime o 1zv. pra-
mivalié revoluced, jejimz vrcholnym vysledkem se stala industrializace, tedy
wastip stroje a strojni vyroby., Poéatky industrializace sahaji az do Anghe
¥ stolet, nieméné K jejimu rozvoji doslo zejména ve stoletim nasledujicim. Byl
1o predeviim vynalez pamiho stroje, ktery znamenal naprosty prevrat v 1éty zadi-
ek i vyprecizovanyeh pracovnich postupech. Dosud byla prevaing ¢ast lidske
prace leve SFivd®, tedy vESinu aktivit provadél élovék osobné, prostfedmictvim
acho Wla, popf. s vyuZitim jednoduchych pomicek. S vyndlezem parostroje
dochiizd k pfeméné lidské price z manudinich ¢innosti s vyrobnimi surovinumi
I ovlidini, sefizovani a €isténi strojnich zafizeni, vytvafeni modela stroju i vy-
iuliki, které stroje produkuji, tedy kvalitativné naprosto nové a odlisné ¢innosti.

Tato zména pracovnich Cinnosti bezpochyby vyZadovala zménu v pliprave
i hudouci povolini, musel se zménit zejm. vzdélavaci systém jak po strance
vbsahové, tak i formalni. Tlak na rozvoj novych kompetenci (pouzijeme-li dnesni
slownik) byl ebrovsky a klasickd Skola nemohila rychle pfipravit dostatedné pocty
Lvalifikovanych pracovnikii. Proto se poZadavky na nové pracovniky staly pred-
metem vzdélavani v dospélosti — jediné 2ménou pivodni kvalifikace, zpravidia
117 nevyuzitelng, bylo moZno ziskat pracovniky na odpovidajici odborné tirovni
v pomémé kratkém case. Uloha vzdélivani dospélych tedy vyznamné vzrostla
privé v 19, stoleti,

Alexander Kapp

S terminem andragogika” se poprvé scikivame v dile . Platdnovo udeni
o wichové” némeckého vysokodkolského uitele Alexandra Kappa, ktery tieti
kapitolu tohoto svého spisu vydaného roku 1833 nazval  Andragogika neboli
vzedéldvani v dospélém véku™ a poloZil tak (prozatim jen terminologické) zaklady
nové se konstituujici discipling. Zaroven, ve své dobé velice pregnantné, defino-
val jeji podstatu — 3lo mu tedy spiSe o edukativni dimenzi andragogiky. Kapp se¢
pokusil definovat nauku o vzdélavani dospélych jako disciplinu odlifnou od pe-
dagogiky, i kdyZ zatim jen ndzvem - o hlubsi rozbor se nepokousel. Z dnesniho
pohledu se jedna o definici vice nez zjednodusujici, nicméné o postupneém rozsi-
fovini akcnibo pole andragogiky na zikladé spoletenské objednivky jesié tehdy
nemél Kapp ponéti.




Johann Friedvich Herlard

MNekolik let po Kappovi némecky Nlozol a pedagog Johann Fricdrich Her-
bart ( 1776-1841) pouzivani pajmu andragogika™ stnkiné odmitl s tim, Ze pred-
métem vychovy museji byt pouze déti, jinak bychom ve spoleénosti pfipustili
vicobeenou nedospélost”, Podle Herbarta vichova:

.-« plestiva platit, kdyZ vychovavany jedinec uvazuje rozumné sim pro se-
be, a sice v takové souvislost, Ze jeho myslenky nepiichizeji a nezaniknou jako
nestalé napady, nybr2 potvizuji a udruji se.

Jakykoliv v¥chovny zisah je zisahem do autonomie a integrity osobnosti
o muze ji jen narudit. Zdokonalovini dospélé asobnosti se milze dit jen cestou
sebeyychovy a sebezdokonalovini. A tak pojem zhstal, diky Herbartoveé vyraz-
né autorité, na mnoho desitek let v zapomnéni.

Eungen Rosenstock-Huessy

V roce 1921 némecky pedagog Eugen Rosenstock-Huessy (1888-1973)
¢ Akademie price, instituce ndmeckého délnického hnuti, vytihl ve Frankfurtu
pojem andragogika na svétlo pii zpracovivini vyroéni zprivy této akademie.
Ldivodnil zdroven i jeho pouZivani a také to, Ze neni moiné jednoznaéné apliko-
val poznatky pedagogiky na vychovu a vzdélavini dospélych. Podle Rosenstocka
sebelepéi pedagog neni jedté andragogem. Zabyval se i adekvitnosti metod pro
vedéldvini dospélych — andragogiku chipe spife jako metodu neli samostal-
nou védu. Pod pojem andragogika zahrnoval vsechny sSkolské formy vzdélavani
tospélych. Jeho myslenky nebyly ve své dobé vefejnosti akeeplovany.

WV daldich letech pojem uZivédn nebyl, pfesioZe se teorie vzdélivini dospé-
lych rozvijet nepfestavala. Predmétem zajmu byl predeviim didakticky zaklad
viychovné-vzdélavaci ¢innosti ¢ dospélymi. Prosazovala se myslenka svobodného
{vieobecného, neformdlniho) vzdélavini dospélych, kieréd ma své kofeny
v némeckém hnuti zndmém jako ,Freie Velkshildung", Nejznaméjsimi piredstavi-
teli tohoto hnuti byli kromé Rosenstocka také Paul Natorp, Wilhelm Flitner,
Eduard Weizsch a dalsi. Zikladem tohoto houti bylo vzdélavani bez konkrétniho
politického a ndboZenského zabarveni, bez podiéhini lobbyistickym zdjmm,

John Dewey

Z mezivaletného obdobi stoji jisté za zminku price amerického filozofa,
psychologa a sociologa Johna Deweye (1859-19532) a pfedeviim vyznam jeho
diivEjsiho stéZejniho dila . Demokracie a vichova™. Dewey byl empirik a prag-
matik”. Dalsi vzdélavani pro néj znamené obohacovini jiZ ziskanych védomesti
a zkuSenosti praxi. V rozdifovini zkuSenosti vidél i zikladni princip vychovny:

* Empirie — zZkuSenost.

Saddin Sinnost, al’ selw hpuu.'ilin‘lﬂ'ﬁd, @ oI e »\-‘j,'q;h rn.t'u.{'l'.-u,‘n}'q;h val-

leh vacobeend, nebol” s bes omezent rosbibin v e véer, .. Opraviu vaeabeeny

Al raeiahuge rozhled; pobizi beat v dvalio stile viee disledka a vatahi, To zonme-

S A prondiSi pozoaroviing prostiedka Cim viee sil vespolek na sebe pi

ohicich mapi. sedlak bere v dvahu, tm rosmamiégsi budou jeho piimé zdroge sil.,

Fividi viee moznosti, vice vychodisek a viee cest, po kterych by dospél tam, kam
thwspdt chee™

Fidward Lee Thorndike, Richard Winn Livingstone

. L. Thorndike (1874-1949) se kromé jiného zabyval i doeiliton (vzdcla
valelnosti) ve vetahu k véko a jako prvni experimentiing prokézal schopinost
duspelyeh ucit se i ve vysokém véku, K pozdéjdimu formovani andragogiky pii-
gl Anglican B. W, Livingstone (1880-1960) tvrzenim, 2e neni ani tak dilezitc,
il skola dala Eloveku co nejvEtsi penzum znalosti, ale aby jej predeviim naugila
whopnosti se udit a ziskat k uleni vztah. Tento jeho poznatek pretrviva az do
vncasnostt a stal se zakladem pfi vypracovavini teorie celoZivotniho uceni ¢i
oo udici se spolednosti. Za viechny dalsi je moZno jedt® pro Uplnost jmenoval
wipl. I Sprangera, W. Flitnera, P. Bartha,

I'omko Tjarko Ten Have

K pokusum definovat teonii vzdélavani dospélych, resp, andragogiku jako
anostatnou védni disciplinu a poloZit jeji teoretické ziklady, bylo nutno pocka
as do konce étyficatych let 20. stoleti, kdy holandsky profesor Tem Have
[ 1906-1975) odhisil andragogiku, resp. andragogii od andragologie. Andragogii
povazoval za socidlng technologickou praktickou disciplinu; -

w---$louZici prakiikim k dosaZeni cile. Jeliko? existuji mizna pole andrago
picke praxe — socidlni price, vzdélivini dospélych, persondlni management,
sipanizace komunitniho Zivota — je nutno koncipovat i rizné andragogické teorie
< 1ozdilnym normativnim zazemim.*

Naopak andragologii povaZuje za syntetickou, teoretickou, socialné-védni
disciplinu, kierd zahrnuje teorii socialni price a metodologické zdiivodnéni prak-
fivke cmnosti s dospélymi. Ten Have také hovoii o socidlni andragogice. nebot’
vychovu povazuje pledeviim za socidlni funkei — také timto posunuje chiipini
andragogiky jesté dile od pedagogizujiciho pajeti.

Empirismus — filozoficky nazor, e adrojemn poznani miize byt pouze zkudenost.

Pragmatismus — filgzoficky nizor pojimajici pravdu jako praktickou hodnotu; prakti-
cismus, vécnost, u2iteénost, efektivnost pii Fefenl probléniu.

Prakticismus — mySlenkovy smér pojimajici praxi jako zdkladni kritérium pravdy.
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Vo souvislostt s nutnosth rozvoje ved@lavani dospélyeh po 20 svélove vidlee
venikla 1 potieba rozvoje vedy o tomto vedéldvini, Po uplynuti bezmala jednoho
stodeti byl znovuobjeven i sam pojem andragogilka.

Heinrich Hanselmann

V roce 1951 Svycar Heinrich Hanselmann (1885-1960) vydal spis ,.An-
dragogika — podstata, moinosti a hranice vichovy a vidélavini dospélych”, kde
kromé jiného popisuje andragogiku jako samostatnou védu. Andragogika ma
v jeho pojeti terapeuaticky charakter zdirazfiujici individuilnost a dobrovelnost
vzdélivani v dospélosti, aktivitu na strané vzd@ldvaného a nutnost oprostit se od
skolskych forem vezd@lavani. Chape andragogiku jako ,pomoc dosp&lym, jako
formu poradenstvi pro dospélé ve vzdélavini v raznych Fivotnich situacich™
{ Bartofikova, 2004, s, 157). Znatny duraz kladl Hanselmann na andragoga,
jeho plisobeni zfetelng odhidil od pisobeni pedagoga. Dale prichizi s koncepei
tzv. poritivnihe formovani SlovEka, které ma tfi slozky: pédi (biologické for-
movini), vedeni a vychovu (formovini charakteru) a vzdéldvini (formovéni
ducha).

Franz Piggeler

Némec Frang Poggeler (nar. 1926) pfichazi s prvnim pokusem o vytvofeni
ucelené andragogické koncepee teorie a praxe vzdélivini dospélych a jeho pojeti
andragogiky miZeme oznadit jako didaktické. V roce 1957 publikoval spis
vod do andragogiky: zdkladni problémy vzdélivdni dospdilich”. Pochybuje
o moznostech vychovy, kterou povazuje za ukondenou po dovrSeni biologické
sralosti (vychazi z antropologické analyzy dospélych). Podle Pdggelera ma mit
vzdeldvani dospélych liberdini charakter ztélesnény partnerstvim mezi sub-
jekty vzdéldvani — ucici se dospély je Ustfedni postavou vzdélaviini dospélych.
Hovofi o nutnosti rozvijet na jedné strangé vieobecnou andragogiku, na strané
druhé pak také jednotlivé specidlni andragogiky (napi. gerontologickou). Pdg-
weler take prisel s velmi odviznym pozadavkem: vzdélavatel dospélych by mél
mit vysokoskolské vzdélani v oboru andragogika.

Padesdta 1éta 20. stoleti lze charakterizoval rozvojem védy o vzdélavani
dospélych podpofené fadou vyzkumi, véeiné masové profesionalizace celé ob-
lasti vzdélavini dospélych. Debaty o tom, zda vzdélavini dospélych jako oblast
socidlni praxe viibec teoretické (védecké) zdivodnéni potiebuje, byly nahrazeny
diskusemi o jejim zaméfeni. Andragogika jako véda se etablovala od 3edesatych
let na fadé univerzit (predeviim v byvalé Jugoskivii, v Némecku, Francii, Swéd-
sku, Dansku i jinde), ale i ve vyzkumnych istavech — tim byla zodpovézena
i otdzka potfcbnosti andragogiky jako védy. Nastalo obdobi empirickych vy-
zkumil a teoretického rozvoje.

2

Onl Sedesatyeh bet 200 stolett 2acaln 2bakavat 1 podpora sv@tovyeh instituct,
ks byly LINESCO, Rado Evropy, ORCD apod., Kleré jeii rozvo) podpofily
Pl vyenamnych dokumenti,

Maleolm Konowles

Problematika védni discipliny vzdélivini dospélych je znove nastolena
vosedimdesatyeh letech, kdy rozvinul svou koneepei andragogiky American Mal-
colme Knowdes (1913-1997) chipajici andragogiku jako védu a uméni o pomoci
dospilym ufit se. Knowlesovi jde tedy predeviim o praktickou stranku andrago
by Adurazntl nutnost celoZivotniho procesu ziskdvani informaci. Zakladni
promcipy sveho mySleni vydal v dile | Jnformding vzdélavdni dospélich®, ke s

amciuge nn technologii prace s dospélymi, nikeliv na jednotici teorii. Svié 2l
~-;Iu:-ni existence andragogiky &erpal predeviim z jeji odliSnosti od pedago-
jeik y

. Mlolel Pedagogika
Fojeti vadélivaného Zavisly.

Andragogika
Sehefizeny.

Role piedehozi Nema vysokou cenu, Bohaty zdroj vadélivini.

shkulenosti metoda prednasky viiodnd metoda expen
vadtlivaného a Cteni. ment, diskuse, pfipado
B vych studii.
I'fipravenost k uéeni Uréuje spoleénost. Poifeba udit se,
piekonat problém.
| Orientace na udeni Predmétova orientace. Orientace na vvkon,

zvySovani kompetenci,

Peter Jarvis

V nasem piehledu, byt znainé nekompletnim, bychom rozhodné neméli
opomenout jednoho z nejvyznamnéjsich andragogh poslednich let — Brita Petera
Jarvise (nar. 1937). Ten je ve svém dile orientovan vice didakticky a typickym je
ieho Gzké propojeni andragogiky s praxi, Podobné jako Knewles rozlisil pedago-
viku a andragogiku, u Jarvise se setkivime rovnéz se dvéma typy vzdélavani:
= vzdélavami shora (odpovidd pedagogickému chdpini vzdélavani, resp.

sociolechnickému paradigmatu v andragogice) a

= vzdélivéni sobé rovaych (komunikativni paradigma, blizké andragogice).

Jak je vidét, cesta k dneSnimu chipdni andragogiky a jejiho rozSifeni nebylu
snadnd. Dnes se pojem andragogika (andragogy) u2iva v Polsku (Helena Rad-
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