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Landeskunde ohne Mauer(n) - ein Ost-West-Dialog 20 Jahre danach
Rainer Bettermann {Jena), Uwe Koreik (Bielefeld)

nliegen '

1})220152;236 ésfg nicht tot; es ist m’cht e{nmae’ vergangen. ‘Wz;l tz'renneri::
;on uns ab und stellen uns fremd.” (Christa Wolf, aus Kindheitsmuster,
1976)

Wir haben uns — auch wenn es ein Hauptvor.trag auf der IDT war — gegen
einen ,klassischen™ wissenschaftlich-akadﬁ?mlschen Vortrag unfi fir e12erj
(auch personlich gefirbten) Di?log e‘ntschwdf:n,num unser Anhezgejn rr;1 : egn
lichst authentisch vorzubringen. In einer me@1al gberbordenden eit s§ i "
es uns dabei zudem angebracht, selbst multimedial vorzugehe.n.und a(rim
anzudeuten, wie unserer Meinung nach Landfeskunde heute 1‘631181?11 werden
kann. Die Menge an verfiigbaren Informgtlonen ?at so dramatisch zuge(;
nommen, dass es geraten schien, int@nmver daru[?er nachzu@enkep un
exemplarisch zu erkldren wie man auf diese Informationen zugreift, wie m;n
sie bewerten und sortieren und fiir sich annehmen oder ablehnen kann. In-

! Die Autoren, Rainer Bettermann und Uwe Koreik haben'sich 1993 kennenge-
lernt, als in Bielefeld die Idee entstand (angeregt durch einen Studefxteg), dc';lss
man ja vielleicht einmal ein ,, Tandem-Seminar™ zur Lande§k}mde. zwisc en den
Seminarteilnehmern einer ost- und einer westdeutsc.hen Umversqat mit einem
DaF-Siudiengang durchfiihren konnte. Es fanden seitdem statt: ein Tandemsg};
minar im Jahr 1993 mit Treffen in Bielefeld und Jena (vgl. Bettermgnn/Kgrex
1994) ein Tandemseminar im Jahr 2003 in Hannover und Jena und ein Tan gm—
seminar im Jahr 2008 mit Treffen in Bielefeld und Jena. Das zweite ur}d dritte
Treffen war in starkem MaBe medial unterstiitzt (vel. Bettermann/Koreik/Kuhn
20}?53 Zoll hier nicht verheimlicht werden, dass aus den Leitern dieser Tgndem~
seminare und den Vortragenden schon seit langem Freunde gewordgn sm_d’, die
nicht nur das Fachgeschehen gemeinsam ver.folgt, sonder.n a}xch Vche pmag?n
Entwicklungsprozesse mit Anteilnahme beg.le;tet haben. Dles ist fm miﬁgek i-
cher Hintergrund fiir den in irgendeiner Wels_e als ,,exp)enmengall. zu chara dte-
risierenden Vortrag, wobei gleichzeitig klar ist, da‘ss die pergonhche Note dei
Vortrags, die zugleich beabsichtigtes ,,Programm‘ war, \f/eﬂ z,Langleskgnde
sich eben auch stark auf der personiichen Ebene niederschligt, SfCh nicht in er
Textsorte ,Wiedergabe eines Plenarvortrags™ aL}ch nur annaherqfi adaqpat
wiedergeben lisst (das Biographische spiegelg zpmmdes{ in den Anfgngen eine
gesellschaftiiche Grundsirémung — die des miteinander Reder?s, damit »ZUSam-
,fnen wichst, was zusammen gehdrt™ — wider, hat dariiber hinaus aber weiter
Bestand gehabt.)
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dem wir in den Vortrag Filmausschnitte (aus Nachrichtensendungen, Doky-
mentar- und Spielfilmen), Hor-Texte aus Lehrwerken und Liedaufnahmen
sowie Fotos und Abbildungen von Gemilden integriert haben, ist klar, dass
dieser Vortrag keine auch nur annihernde Widerspiegelung durch einen Text
erfahren kann.

Unsere besondere Aufmerksamkeit galt einem Thema der neuesten deut-
schen Geschichte, welches auch das Fach Deutsch als Fremd-und Zweitspra-
che in besonderem Mafe bewegt hat und noch bewegt und das symbolisch in
dem Wort , Mauerfall amalgiert ist. Wir sind uns beide einig in der Mei-
nung, dass ein Verstindnis fiir die Gegenwart nicht ohne Einblicke in die
Geschichte moglich ist (allerdings ist unser Vortrag auch insofern nicht
wirklich tibertragbar in einen Text, als die auch durch Gestus und z.T. auch
spontane Bezugnahmen persénliche Komponente verloren geht. Zudem hat
der Rekurs auf Jahrestage immer auch den Hauch einer offizisen Landes-
kundedarstellung.)

Unter dem unmittelbaren Eindruck des Mauerfalls stehend, hatten die Auto-
ren der ABCD-Thesen im Mai 1990 die Notwendigkeit betont, ,,auch histo-
rische Themen und Texte im Deutschunterricht zu behandeln. Solche Texte
soliten Aufschluss geben iiber den Zusammenhang von Vergangenheit, Ge-
genwart und Zukunft, iiber unterschiedliche Bewertungen sowie iiber die
Geschichtlichkeit der Bewertung seibst. (ABCD 1990: 307

2. Begegnung im Dialog

Der Dialog wurde zunichst eingeleitet durch zwei kurze Filmsequenzen:
Mit dem Einspiel einer dokumentarischen Videosequenz (Ausschnitt aus
~Zeitworte”, GI) ging es uns darum, exemplarisch zu betonen, dass das
Ereignis Mauerfall mit den Vorgéngen in Ungarn (Abbau des Stacheldrahts
an der ungarisch-Ssterreichischen Grenze) und der Tschechoslowakei
(DDR-Fliichtlinge in der Prager Botschaft) eine Vorgeschichte hat und die
Geschichte der deutschen Einheit eine europdische Dimension besitzt, Die
Filmausschnitte — so bekannt angesichts eines Jahrestages auch immer —
sprechen fiir sich und haben eine affektive Wirkung. Die suggestive Kraft
der Bilder lisst tatsichlich den Eindruck entstehen, dass alle Biirger der
DDR auf dem Weg in den Westen waren oder sogar auf der Mauer tanzten.

Eine derartige, teils auch unumgingliche Fokussierung auf die im Bild er-
fassbaren Akteure blendet die in sich wiederum sehr differenzierte, ,,unsich-
tbare™ Mehrheit aus und verfiithrt im Nachhinein zu Vereinfachungen.

Mit der zweiten dokumentarischen Videosequenz zur , friedlichen Revoluti-
on* und dem , Mauerfali* {(Zeitworte, GI) wollten wir unterstreichen, dass
Geschichte heute wesentlich als mediales Ereignis wahrgenommen wird, mit
den damit verbundenen Vorteilen wie Authentizitdt und den nicht zu unter-
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chitzenden Problemen wie z.B. der Reduktion von Geschichte durch eben
§

die suggestive Kraft der Bilder. Bezeighpendefweisg sind allellA;fn?whzzr;
vom Westen aus gemacht, d.h., dass wir im Riickblick den Fall der 1
iiberwiegend aus der Westperspektive wahrnehmen. ’ ‘
Massenmediale Dokumentationen sind atFralftiv,. aber ein .u‘nref.lektlertexj;
unkritischer Umgang mit ihnen fithrt zu irrtiimlichen Idgnnﬂkatx(l).n;n g:e
wirklichkeit, zu schematischen Vorstellungen und bewirkt hletzth ic ngz .
unproduktive Distanz zwischen Wahrgenemmgngm und. ;Vao rtne rréeS eh£
Mit der Aneignung kritischer Kompetenz allem .1st es ka t ge anM‘t }%ﬂfe
um das ,.Zosammenspiel” modernster und tradxt{oneller M;dxen. zi e
von Literatur kénnen beispielsweise die Unterschiede von eigener unh rem_
der Wirklichkeit und die Subjektivitit ihres Erlebc?n? bewusst gemac ht t\{verh
den, ,,zumal literarische Texte gerade dadurch mopwergn, dass sie aiit e 1fscL
und affektiv ansprechen.” (ABCD 1990:3?07). Wir meinen, dass in e;(n 0 :
genden kurz nach dem Mauerfall geschnebepen Qedxcht von Reme}i ul}zt
(Conrady 1993) der Impuls zur Nachdenk{lchkex‘t besgnders ma; aBnt iSf,
zumal auch durch Kunzes Biographie darauf verwiesen ist, iiass die gtro -
fenheit des ,wir nicht auf ein simples ,,Ost” versus ,West” zu reduzieren

ist.

Reiner Kunze
Die mauer
Zum 3. Oktober 1990

Als wir sie schleiften, ahnten wir nicht,
wie hoch sie ist
inuns

Wir hatten uns gewdhnt
an ihren horizont

Und an die windstille

In ihrem schatten warfen
alle keinen schatten

Nun stehen wir entblofit
Jeder entschuldigung

Von besonderer Wirkung sind Lieder, die mit ihren Aspekten‘ Tegt, Mt%sik
und Inszenierung (Raith 2007: 404) als populdrer und zugleich singuldrer
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Ausdruck des Zeitgeistes Authentizitit, Emotion und Spannung in den Un-
?erricht bringen. ,.Didaktisch wichtig an Liedern im Fremdspracbhenunterricht
ist, dass sie erlauben, sedimentierte kulturelle Deutungsmuster einer Spre-
chergemeinschaft gleichsam schichtenweise freizulegen, weil sie in ihrer
Verfasstheit mehrdimensional daherkommen: Musik, Sprache und Bilder
((ier Musiker) greifen ineinander” (Raith 2007: 407). Als ein Beispiel sei
hier das Lied ,Halb und halb“ des ,.ostdeutschen® Liedermachers Hans-
Eckardt Wenzel (1988) angefiihrt. Nicht allein der Text, sondern auch die
wankend-schwankende Melodie und die clowneske Inszenierung des Kiins-
tlers lassen den nur mit Worten schwer beschreibbaren Schwebezustand
zwischen Rebellion und Resignation erahnen, in dem sich eine zuvor eher

nicht widerstindige gesellschaftliche Gruppe am Ende der 1980er Jahre in
der DDR befand:

Das Geld halb rausgeschmissen fiir einen halben Rausch,
zur Nacht ein halbes Kissen, ein Fifty-Fifty-Tausch.

Der Mensch halb Stier, halb Affe, halb tierisch meine Lust,
und alles, was ich schaffe, ist halb gewollt, gemusst.

Immer nur die Mitte, immer nur das halbe Gliick,
halber Zorn, halbherzige Bitte,

vom Leben nur ein halbes Stick.

Halb und halb, halb heif3, halb kalt,

halb leid, halb froh, halb so, halb so.

Ein halb gemeintes Worst,

halb bin ich lang schon fort.

Halb lieb ich dich, halb lieb ich mich.

Halb und halb, halb heif3, halb kalt,

Halbfett die Zeitungszeilen, halb gut der liebe Gott.

Mein Weh wird halb nur heilen, halbwiitig beifit mein Spott.
Die Halbzeit halb gewonnen, die Welt zur Hdlfte gut.

Das Gift nur halb genommen, beséinfrigt halb die Wur.
Immer nur...

Halb Mensch und halb Maschine, der Polizist mein Freund.
Die Stadt, wo ich verdiene, ist halb nur eingezdunt.

Auf Halbmast weht die Fahne, das Gliick zum halben Preis,

ein halbes Pfund Schlagsahne auf halbgefrornem Eis.
Immer nur. ..

é—*%hni%che Efff:kte der subjektiven Wahrnehmung von Wirklichkeit finden
sich in der bildenden Kunst, die in der Kultur-und Landeskunde-Didaktik
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nicht linger als ,.hohe Kuitur” in Gegensatz zur Alltagskultur” gestellt
werden sollte. ..Bei der Arbeit mit Bild- und Musikkunst im Fremdsprachen-
unterricht kann fiir kurze Zeit eine modelilhafte Situation entstehen, die auch
die Begegnung mit einer fremden Kultur charakterisiert...” (Badstiibner-
Kizik 2007: 20). '

So wurde fiir den Vortrag das Bild von Johannes Itten ,,Die Begegnung”
(1916) benutzt, um Distanz und Nithe in der Begegnung zwischen Ost und
West und letztlich auch die der Autoren sinnlich zu verdeutlichen. Ein Ge-
milde Jorg Immendorfs aus dem Zyklus ,,Café Deutschland” (1978) sollte
andeuten, wie in der subjektiven Wahrnehmung des ,,westdeutschen” Kiins-
tlers mit dem Hintergrund der Freundschaft zum damals noch ,ostdeut-
schen” Maler A. R. Penck die Trennung in Ost und West in Frage gestellt
wird und wie eine Bildwanderung in ein spannendes landeskundliches The-
ma fithren kann (Albrecht 1999:30-32).

3. Erlebte Landeskunde
Erinnerung an den ,,Mauerfall™

Mit einem Lehrwerkbeispiel aus studio d wollten wir w.a. auf eine Tendenz
in der Landeskunde und damit auch auf die Lehrwerkgestaltung hinweisen,
welche die Erinnerung als ein angemessenes Konzept zur Verbindung von
subjektiver Wahrnehmung und ,,objektiver Geschichte anwendet. Gleich-
zeitig wird angedeutet, dass Zeitzeugen geschichtliche Ereignisse sehr ver-
schieden erinnern und daher weitere Zuginge dokumentarischer Art als Kon-
text erschlossen werden sollten. In den letzten beiden Jahrzehnten ist eine
auf Denken setzende kognitive Landeskunde oft verzerrt als faktenvermit-
telnd dargestelit worden. Zeitzeugenberichte in Lehrwerken (z.B. smudio 4,
BI) verdeutlichen, dass eine verstehende Einordnung durch die Lernenden
nicht ohne unterstiitzende Fakten moglich ist. In den zwei gewdhlten Bei-
spielen aus studio d berichtete zundchst ein Westdeutscher wie er die Ereig-
nisse aus Israel verfolgte und im Mittelmeer badend liber die Ereignisse in
Deutschiand nachdachte und sodann eine DDR-Biirgerin, die an einer in
Jena an Donnerstagen stattfindenden Demonstrationen teilgenommen hatte
und abends und in der Nacht fassungslos und gliicklich am Fernsehen mit
Freunden die Ereignisse verfolgte.

Auch unsere eigenen Erinnerungen an den Tag des ,,Mauerfalls™ haben wir
bemiiht: sie sind entweder lickenhaft oder bediirfen zusitzlicher Erkldrun-
gen. So war der ,.Ostler” dieses Beitrags sich bis zum Tag des Vortrags auf
der IDT sicher, am Vorabend einer landeskundlichen Exkursion mit auslin-
dischen Studierenden, die Pressekonferenz, auf der ,versehentlich” die
Mauerdffnung verkiindet worden war, zu Hause im DDR-Fernsehen erlebt
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zu haben, obwohl er zu dieser Zeit gar keinen Fernseher besaB8. Der ,,West-
ler” indessen arbeitete zu der Zeit in England, hatte an dem Tag einen
Freund zur Fihre gefahren, kam erst spét nach Hause und wurde von seiner
Frau mit den Worten begriiBt: ,,.Deine Dissertation kannst Du vergessen, die
Mauer ist auf* (das geplante Thema war: die deutsche Frage im Landeskun-
deunterricht fiir DaF).

4. Zur Landeskundediskussion
. Westperspektive

Landeskunde spielte in der Bundesrepublik Deutschland eher eine ,,Aschen-
puttelrolle™ im Fach DaF, welches 1989 erst auf ein Jahrzehnt der Fachge-
schichte an westdeutschen Hochschulen zuriick blicken konnte. Die Bedeu-
tung als eines der ,Standbeine* des Fachs wurde zwar betont, aber in der
Lehre war sie eher marginal (ca. 15 Prozent der Lehrangebote waren ihr
gewidmet (vgl. Henrici/Koreik 1994). Es gab an den Hochschulen keine
spezifischen Stellen fiir diesen Bereich des Fachs, was naturgemi Riick-
wirkungen auf die Forschung hatte, Wer hitte in ein Arbeitsfeld mit einer
groferen Forschungsarbeit investieren sollen, in dem es zuniichst keine Ar-
beitsplitze gab. Forschung gab es deswegen nur vereinzelt, und die landes-
kundliche Materialerstellung erfolgte hiufig eher unsystematisch und zu-
meist ohne ein grundlegendes theoretisches Konzept. Eins war jedoch klar:
Kritikfahigkeit galt als hochstes Gut. das Thema Umweltschutz eroberte die
Lehrwerke, und eine positive (West-)Deutschlanddarstellung war eher ver-
pént. Mit einem kritischen Blick schaute man deshalb auf die wissenschaftli-
chen Produkte aus der DDR, die eine klare {(und oft wenig differenzierte)
Positionierung ecines Landesbildes der DDR zu propagieren schienen und
deren positiv daher kommenden und dennoch grau und farblos wirkenden
Lehrmaterialien wenig zu iiberzeugen vermochten. Vor der Wende wurde
kaum wahrgenommen, dass sich hier mit theoretischen und vor allem kon-
zeptionellen Uberlegungen so langsam auch einiges in Bewegung setzte.
Theoretische Impulse kamen in der westdeutschen Diskussion eher aus den
Nachbarwissenschaften (z.B. der Romanistik), was nicht bedeutet, dass an
dem Thema gar nicht gearbeitet wurde. Als Beispiel dafiir soll hier auf den
umfassenden und nachhaltigen Uberblicksartikel von Delmas/Vorderwiil-
becke (1982) verwiesen werden.

. Ostperspektive

Das Gebiet Deutsch als Fremdsprache in der DDR und mit ihr die Landes-
kunde waren trotz der fiir die Fachentwicklung extrem hinderlichen ideolo-
gischen Doktrin, wie w.a. von Gerhard Helbig erinnert (Blei 2003: 72), in
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Theorie und Praxis nicht ohne internationale Reputgtion. ImJ] ahrzehnt von
Solidarnos¢, Glasnost und Perestroika suchte eine Jﬁngere Generation von
Wissenschaftlern besonders seit Mitte der 1980er Jghre in Dresden, Jena upd
Leipzig nach modernen konzeptionellgn Ansitzen in der Lande§kunde. Dlg};
ser wenig dokumentierte emanzipatorische Weg wurde durch die Dynami
des Prozesses der deutschen Einheit abgebrochen.

Was konnte man als bleibende Erfahrungen aus der DDR-Landeskunde
festhalten?

a) Die Landeskunde in Deutsch als Fremdsprache besgﬁ offiziell einen hq-
hen Stellenwert. Dies kam in der Lehrwerkproduktion, 19 landeskundli-
chen Curricula und der personalen Struktur an univer§1téren Zentren,
ansatzweise auch in Forschung und Publikationstitigkeit und einer be-
grenzten Internationalitdt zum Ausdruck.

b) Die Experten der Landeskunde standen wie auch {}ie Fachvertretfar insge-
samt im regelmiBigen Erfahrungsaustausch untereinander und mit Exper-
ten anderer Philologien. Dieser Erfahrungsaustausch hatte trotz aller ma-
nipulatorischen Einfliisse bereichernde Aspekte fiir die facheroffene Ent-
wicklung des Faches.

¢) Die Landeskunde in der DDR leistete einen nachhaltigen Beitrag zur
Entwicklung des integrativen Gedankens, d.h. der wissenschaftlich-
didaktisch begriindeten Verbindung von Spracherwerb und Landeskun-
de im Fremdsprachenunterricht, was sich auch in den ABCD-Thesen

(1990) niederschlug.

d) Durch die ideologische Instrumentalisierung wurde das Fa;h besch"eidigt
und seine freie Entwicklung verhindert. Dies betraf auch die aussichts-
reich erscheinenden Bestrebungen, die Landeskunde als Wissenschaft, als
Lehrfach und als Prinzip im Sprachunterricht zu gestalten.

5. Von ABCD zu D-A-CH-L

Mir (R.B.) stellt sich nach rund 20 Jahren das Mai-Treffen 1990 von
DaF/Landeskunde-Vertretern aus den damals noch vier deutschsprachigen
Lindern in einem wenig anheimelnden Gebiude Leipzigs als eine Briicke
fiir den gemeinsamen Weg in die Zukunft dar. Das war damals ganz und gar
nicht selbstverstandliche Praxis und allgemeine Norm.

Ein Jahr darauf, nach vollzogener deutscher Einheit, traf sich die ABCD—
Gruppe am Schwarzsee im Kanton Fribourg in der franzdsischen Schwgz.
Und es begann sich in diesem Kreis der Gedanke durchzusetzen, dass nicht
einfach das deutschsprachige Haus groBer geworden war, sondern dass der




Mauerfall™ auch fiir die Landeskunde zu einer neuen Qualitit fithren miiss-
te, die einerseits européisch dimensioniert und andererseits auf neue Weise
binnendifferenziert sein miisste:

[nfolge der Verinderungen sind wir heute in einer Situation. die ein neues
Nachdenken tiber Landeskunde ‘geradezu erfordert. Nachdem die Notwen-
digkeit der tibermiiBigen Betonung der deutsch-deutschen Unterschiede weg-
gefallen ist, kdnnen wir uns zunchmend auf die Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede der verschiedenen deutschsprachigen Linder oder, vielleicht noch
besser, der verschiedenen deutschsprachigen Regionen besinnen.” ( Langner
und Marsch 1991:30)

Die schon 1988 begonnen Kooperation zwischen Experten aus den deutsch-
sprachigen Lindern war eine nachhaltige Voraussetzung fiir die Gestaltung
des Ubergangs im Fach Deutsch als Fremdsprache nach dem ,,Mauerfall.
Die entstandenen fachlichen und personlichen Kontakte erwiesen sich in-
sgesamt stdrker als alle mit dieser Kooperation urspriinglich sicher verbun-
denen politischen und ideologischen Absichten. Die Langlebigkeit wesentli-
cher Inhalte der ABCD-Thesen lassen sich 1.a. mit den Synergien erkliren,
die sich ergeben, wenn es gelingt, Fachleute zusammenzufithren, die ver-
schiedene bis kontridre Positionen vertreten und als gemeinsames Ziel die
Verbesserung des Deutschunterrichts in aller Welt anstreben.

6. Der Mauerfall in Lehrwerken

Die Offnung der Grenze ist zu einem Standardthema in DaF-Lehrwerken
geworden. In kaum einem Lehrwerk bleibt dieses ,Jahrhundertthema® aus-
geklammert. Dabei ist manches verkiirzt oder fehlerhaft dargestelit. So heiit
es beispielsweise: ,,Am 9. November 1989 wurde von der Regierung der
DDR die Mauer T geschlossen - gedffnet? in ,.Schritte international 6%
(Hilpert et al. 2008: 142) oder ,,9. November 1989: Die DDR-Regierung
Offnet die Mauer. Ostberliner und Westberliner liegen sich in den Armen ...«
im ,,Orientierungskurs” (Kilimann und Plisch de Vega 2005: 40). Der Zwang
zur sprachlichen und inhaltlichen Reduktion, vielleicht auch Oberflichlich-
keit oder Kompetenzdefizite von Lehrbuchautoren fithren nicht selten zu
verzerrten Darstellungen. Dabei gibt es durchaus Instrumentarien, die als
Orientierungshilfe dienen konnten, wie beispielsweise die Kriterien zur Be-
wertung der landeskundlichen Komponente in Lehrwerken von Mejer und
Jenkins (1998). Ein besonders fragwiirdiges Beispiel ist eine fiktive ,,private
Geschichte im November® in . Berliner Platz 3 (K&ker et al. 2004: 45), in
die auf der Basis eines Hortextes die korrekten Priteritumformen in einen
Liickentext eingesetzt werden sollen. Die Geschichte handelt vom Tren-
nungsstreit eines Paares, das, als es in den Nachrichten vom Mauerfall hort,
dann auch eine private Wiedervereinigung in Erwigung zieht. Insbesondere
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die abstofiende Uberzeichnung der Karikatur des Paares und ein mghr ale
kitschiger Text bewirken genau das Gegenteil dessen, was mit geschlchti.l-
chen Themen u.a. angestrebt werden sollte: Neugier auf andf?re Leutf: in
spannenden Situationen wecken und Verstehen ohne Mampplatlon ermogli-
chen. Nur in wenigen von uns betrachteten Lehrwerken gelingt es, die not-
wendigen sprachlichen Vereinfachungen so zu ;ealisierent dass keine sachli-
chen Simplifizierungen oder Verfilschungen die Folge.sxpd. Vpn besonde-
rem Wert sind daher auch zusitzliche, fundierte Materialien, die als Ersa?z
oder Ergdnzung fiir Lehrwerk-Sequenzen eingesetzt v'/erden‘kbnmen, wie
z.B. das Arbeitsbuch ,,Erinnerungsorte” (2007). Nach wie vor ist es erfgrder—
lich, so genannte authentische Medien und Materialien einzusetzen, mit de-
nen der VZusammenhang von Bild, Sprache und Landeskunde erlebbcjr ge-
macht werden kann: beispielsweise die BedeutungserschlieBung und Diskus-
sion landeskundlich relevanter ,Worte des Jahres™ (Reisefreiheit — 1989)
und Unworte des Jahres (auslidnderfrei — 1991). Fast unersetzbar fiir subjek-
tives Nachempfinden scheinen uns Spielfilme zu sein. Eine in einer Westb;-
rliner Kneipe spielende Szene aus dem Film ,Herr Lehmann® nutzten wir
daher, um die allgemeine Euphorie des ,Mauerfalls” zu kontrastieren .rmt
einer ansonsten schwer beschreibbaren Stimmung zwischen gleichmiitiger
Distanz und dngstlicher Irritation aus ,,westlicher” Perspektive.

7. Entwicklungslinien

Das als Nachfolge von ABCD verstandene DACHL-Konzept orientie‘rte
besonders auf eine auf Veranderungen in der Fremdsprachendidaktik reagie-
rende Neuorientierung der Landeskunde-Didaktik. (Barkowski und Krumm
2010: 41) Die Verschiedenheit von bezugswissenschaftlichen Ansitzen er-
weist sich als geeignet, der Vielfalt der Rahmenbedingungen des Faches zu
entsprechen. An die Stelle einer noch immer spiirbaren tendenziellen_ Ab-
wertung von landeskundlichem Wissen als funktionsloses faktisches Wissen
sollte sich die landeskundlich bezugswissenschaftliche Forschung auf das
differenzierte Zusammenwirken von Wissen und Koénnen unter den Bedin-
gungen der zusammenwachsenden Welt konzentrieren.

,Landeskunde* hat sich trotz ermiidender Diskussionen zwar als Begriff ge-
halten, auch wenn im universitdren Kontext gehduft von ,Kulturstudien® die
Rede ist, der ganze Diskursbereich ist insgesamt jedoch sehr viel heterogener
geworden. ,,Seit Ende der 1990er Jahre werden verstdrkt kulturwissen-
schaftlich begriindete Konzepte diskutiert, welche sich angesichts globaler
kulturetler Prozesse von homogenen Kulturbegriffen 16sen, auf kulturelle
Differenz, Transkulturalitdt und Hybriditdt von Kulturen setzen und damit
eine Neupositionierung der L. im Sinne eines lebensweltlich konzipierten,
offenen und prozesshaften Projekts im Rahmen der interkulturellen Begeg-
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nung erfordern.” (Barkowski und Krumm 2010 180) Zwar wurde in der
Landeskunde im Fach DaF bereits seit den 1980er Jahren immer Anregun-
gen vor allem aus der Romanistik und Anglistik iibernommen, inzwischen
stellt sich ,Landeskunde* jedoch noch stirker als eine die Philologien iiber-
greifende Diskussion dar, wobei gleichzeitig eine trennscharfe Abgrenzung
der Landeskunde von Konzepten wie z.B. interkulturelles Lemnen bzw. inter-
kulturelle Kompetenz kaum noch moglich erscheint. Spitestens seit den
cultural turns lassen sich deutliche Schnittmengen in Forschungsfragen und
-methodologien zwischen diesem Bereich des Fachs einerseits und den Phi-
lologien und den Sozial- und Kulturwissenschaften andererseits beobachten.
(vel. Koreik und Pietzuch 2010: 1441) Eindeutige Defizite sind im Bereich
der Wirkungsforschung zu verzeichnen: Wie wirkt sich landeskundlicher
Unterricht aus? Welche tatséchliche Rolle spielen Lehrkrifte, Lehrmateria-
lien, Medien und die diversen AuBeneinfliisse auf den Erwerb von landes-
kundlichen Kenntnisbestinden und vor allem auf Einstellungen und ihre
mogliche nachhaltige Verinderung? Diese Fragen standen immer schon im
Raum, werden aber zunehmend in Forschungsarbeiten angegangen, so dass

wir auf neue Erkenntnisse hoffen diirfen, die ihren Niederschlag im Unter-
richt finden werden.

8. Das Ende von Ost-West?

Zwanzig Jahre nach der Offnung der Mauer wirkt Deutschland von auBen
wie eine Einheit und von innen wird diese nicht nur von Politikern oft be-
schworen. Soll dies heifen, dass die konstatierte | innere Einheit” zugleich
Uberwindung aller Unterschiede und Gegensitze bedeutet?

Die per Folie eingeblendete Deutschlandkarte mit der Aufteilung der Bun-
desldnder lieB das ehemalige Gebiet der DDR in dunklen Rottnen erschei-
nen, wihrend die westlichen Bundeslidnder (mit Ausnahme von Bremen) in
helleren Farben gekennzeichnet waren. Auf der Folie {(Quelle: Parititischer
Gesamtverband) waren die Armutsquoten des Jahres 2007 nach Bundeslin-
dern in Prozent abgebildet und farblich gekennzeichnet. Deutschlands Osten
ist auch zwanzig Jahre nach dem Mauerfall der irmere Teil Deutschlands.

Eine Statistik der Bundesagentur fiir Arbeit aus dem Jahr 2007 zeigte, dass
die fiinf neuen Bundeslinder und Berlin deutlich an der Spitze der Arbeitslo-
senzahlen stehen (auch hier direkt gefolgt von Bremen), wihrend es in den
westlichen Bundeslindern besser oder sogar deutlich besser aussah.
Deutschlands Osten ist immer noch stirker von Arbeitslosigkeit beiroffen als
fast alle westlichen Bundeslinder.

Im universitdren Bereich haben insbesondere in den geistes- und sozialwis-
senschaftlichen Fichern iberproportioniert Wissenschaftler aus den Lalten®
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dndern die entscheidenden Professuren inne. Was sich aus einer
aBllfgSniilﬁlen Statistik schon deutlich ablesen ldsst, ist im Fach Deutsch ais
Fremdsprache noch auffalliger: Von neun Professgren Afur Deu.tsch als
Fremdsprache in den neuen Bundeslindern um‘d Berlm (hier nur d1§ Hum-
poldt-Universitiit gerechnet) kommen gegenwirtig acht der Stelleninhaber
aus dem Westen.
Um jedoch diesen richtigen aber isolierten Fak,ten'etwa's gegeniiber zu ste}-
len, verdeutlichten wir anhand einer Karte mit eigezeichneten Pfeilen d}e
Herkunfisorte der Mitarbeiterlnnen des Fach_ies Deu‘tsch' z'z‘is Fremdspra-
che/Auslandsgermanistik an der Friedrich-Schiller-Universitit rTena: es war
eine schone Mischung aus Ost und West, dem Norden, aber m.cht aus dem
Siiden der Bundesrepublik. Wir wachsen zusammen, sol'lte die Botschaft
sein, die wir mit einer abschlielend eingeblendetep I('arlkatlfr von Hans-
Eberhard Emst (,,Michel®), auf der vier ,,Michel“. rmtt lefelmutzen unc;i dg:r
Aufschrift , Noddi*, ,Wessi®, ,,Ossi“ und ,,Stiddi” mit einem Vunterschledh—
chen Gesichtsausdruck zum Betrachter schauen, noch unterstreichen wollten.

Der ,Mauerfall“ als historisches Jahrhundertgreignis wird r}och Iange ein
wichtiges Thema fiir den DaF-Unterricht blelbep. Auch.weﬂ” er 'medllal o)
vielfaltig und unterschiedlich dokumentiert ist, bietet er smh_fur eine sxcherj
lich beeindruckende und Emotionen auslésende AUnter‘nChtsemhelt an. Dapel
gilt es jedoch die Wirkmichtigkeit von Bildernwlm Blick zu behalten ur}d im
Zusammenspiel mit Texten, Liedern, kijnstiens;heq Werken und‘ Zeitzeu-
gendokumenten der Komplexitit des Themas mit seiner Vorgeschichte und
:einen Folgen mit {medien-)didaktischem Sachverstand gerecht zu werden.
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Forschendes Lehren als Instrument der Qualititsentwicklung - Wie
Lehrende den eigenen Unterricht erforschen und dabei weiterent-
wickeln kionnen

Klaus-Bdrge Boeckmann (Wien)

1. Was ist forschendes Lehren?

Im Grunde geht es dabei um eine Haltung, und zwar eine, die Lehrenden von
vornherein nicht fremd sein sollte: Das eigene Lehren, das eigene Praxishan-
deln nicht zur unreflektierten Routine erstarren zu lassen, nicht beim einmal
Erreichten stehen zu bleiben, sondern sich weiterzuentwickeln, indem an die
eigene Praxis immer wieder Fragen gestellt werden, wie z.B.

Bin ich mit dem Unterricht persdnlich und professionell zufrieden?
Setze ich geeignete Materialien und passende Ubungsformen ein?

Sind meine Lernenden motiviert und haben das Gefiihl, vom Unter-
richt zu profitieren?

Was konnte ich verdndern oder verbessern, um meinen Unterricht
(noch) erfolgreicher zu machen?

Ich denke, dass diese Fragen Thnen als Unterrichtende nicht unbekannt vor-
kommen, sondern Sie sich diese selbst schon in dieser oder dhnlicher Form
gestellt haben. Diese Art der Reflexion des eigenen Unterrichts ist ein ganz
natiirlicher Bestandteil des Lehrberufs und im Grunde geht es darum, diese
immer wieder stattfindende Reflexion im Sinne eines reflective teaching,
also eines reflexiven Unterrichtens, zu systematisieren. Gebhard/Oprandy
(1999) sprechen in einer schonen Analogie zur Sprachbewusstheit (language
awareness) von der ,Sprachlehrbewusstheit” (language reaching aware-
ness). Der entscheidende Punkt dabei ist, dass das, was sonst eher unregel-
miBig und zufillig stattfindet, bewusst und geplant durchgefiihrt und auch
dokumentiert wird. Das Lehren als Forschen also, die Lehrenden als For-
schende. Damit ist nicht Forschung im ,klassischen Sinn gemeint, sondern
die so genannte Aktionsforschung im Unterricht, deren Akteurinnen nicht
universitidr Forschende, sondern die Praktikerinnen im Feld sind, also die
Unterrichtenden selbst. Ein zweites Merkmal dieser Forschungsrichtung ist,
dass der Forschungsprozess nicht allein der Erkenninis gewidmet ist, son-
dern auch der Entwicklung, d.h. er will die Praxis nicht nur beschreiben,
sondern auch verdndern (Altrichter/Posch 2007: 21). Forschung und Ent-
wicklung findet also nicht nur in den GroBlabors der Industrie und der Uni-
versitéten statt, sondern sie kann auch ganz kleinrdumig im Klassenzimmer
stattfinden. Andere Namen fiir diese Art von Forschung sind Handlungsfor-
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