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1. Zum Begriff der Fertigkeit

Unter Fertigkeiten im Fremdsprachenunterricht, werden in der Regel die , klassischen™
] vier Fertigkeiten Héren. Lesen, Sprechen und Schreiben verstanden. Sie ,,bezeichnen die
grundsftzlich mbglichen Weisen, einen sprachlichen Ausdruck und einen Sinn, eine In-
tention miteinander zu verbinden* (Portmann{-Tselikas] 1993 96). Seit der audio-lingua-
len bzw, kommunikativen Didaktik sind sie Fundament und ,.tragendes* Moment des
Fremdsprachenunterrichts. Wer eine Fremdsprache erlernt, muss sie sich normalerweise
aneignen, wobei ,,Aneignen dabei nicht bedeutet, zu einem Wissen fiber sie zu gelangen,
sondern zum praktischen Kénnen". (Huneke und Steinig 2002: 109).

I;' Seit Schwerdtfeger (1989) wird das Sehen als eigenstiindige fiinfie Fertigkeit betrach-
it tel, was bedeutet dass es sich beim gleichzeitigen Horen und Sehen nicht um bloB bebil-
dertes Horen, sondern um doppelsinniges Verstehen handelt. In Zeiten, in denen Visuali-
tht in Form von Bildern, Film und Fernsehen allgegenwiirtige Realitilt ist, erscheint es
notwendig, das Hér- Sehverstehen mit in den Unterricht zu holen.

Der Begrifl’ der Fertigkeit ist eng mit dem der Tatigkeit verwandi. Beide umfassen
sowoh! konkrete wie auch geistige Handlungen. In Publikationen der ehemaligen DDR
werden Fertigkeiten daher auch unter dem Einfluss der sowjetischen Tatigkeitstheorie
(vgl. Desselmann und Hellmich 1981) als Sprachtiitigkeiten ,als Zieltiitigkeiten oder
sprachlich-kommunikative Grundtiitigkeiten bezeichnet'. Nach Butzkamm sind Fertip-
keiten ,erlernte, durch Ubung erworbene Willkiirhandiungen, Sie sind also nicht funkii-
onsbereit vorhanden wie etwa das Saugen, Schiucken. Atmen. Fertigkeiten &uBern sich
im Tun. im Ausfithren und Ausiiben. An jhrem Zustandekommen sind (a) Wahrnehmun-
gen, deren (b) Verarbeitung und Verbindung mit (c) ausfilhrender Motorik beteilig.*
(Butzkamm 2002: 78).

Seit dem Erscheinen des Gemeinsamen europiiischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(GeR, Europarat 2001) hat sich die Vorstellung von den Fertigkeiten als sprachlichen
Kompetenzen gewandelt. An die Stelle einer psycholinguistischen Auffassung ist eine
funktionale Sicht auf die Fertigkeit getreten. Lernende soliten fahig werden, in bestimm-
ten soziokulturellen Kontexten zu handeln, der Referenzrahmen spricht daher von
wkommunikativen Sprachtiitigkeiten” (GeR 2001: 21).

| 2. Die Eintellung der Fertigkeiten

Die Einteilung der Fertigkeiten erfolgt nach funktionalen bzw. medialen Gesichtspunk-
ten. d. h. einerseits auf Grund des Charakters der sprachlichen Tatigkeit (produkiiv ver-
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Sus rezeptiv), andererseits auf Grund des Mediums (akustisch versus graphisch) und des 3. Hi i

: o . Historisch ~ methodengeschic
Zeitpunkts des mniﬂg ﬁ_ﬂo_ﬁnam. versus versetzt). Dariiber hinaus werden die Fertig- 5 d m.m h d methodengeschichtliche Entwicklung
keiten auch in miindliche und schriftliche eingeteilt. Der miindlichen Kommunikation LG EOCEE
%mﬁ%ggnmag.%a&n%g%onaumgcgég " b e Gy ] Rera et
gegeniibergestellt. Die Unterscheidung miindlich versus schriftlich bezieht sich auf die Den vier Fertigkeiten ist in der Geschichte der Fremdsprachendidaktik unterschiedlicher

Bezichung zwischen PartnerInnen, mdglichem Korrekturver| tindi | Wert beigemessen worden. Dies ist zum einem in den Prinzipien der jeweiligen Metho-
hilfen. Direkte Kommunikation verlangt eher Sprechen und M_ﬂnﬂmﬂﬂm:u_no WMMFBHWH t denkonzepte, zum anderen aber auch in Entwicklungen und Erkenntnissen der verschie-
kation eher Schreiben und Lesen. denen Bezugswissenschaften begriindet.
Die Fertigkeiten lassen sich, also in doppelter Weise einteilen: So stehen einerseits RSB (o o S D e e G S e e S T
e repivn ik e Hosn o Lt e proskives ds Sy e e e o o
2 ts P :
geschricbene Sprache: y R (KBnigs 1993: 203; Neuner und Hunfeld 1993; vgl. Art. 104).
i In der Grammatik-Ubersetzungsmethode soll die Beherrschung der Sprache iiber
= - - ! Kenntnis au_.{mnn:ﬁn der grammatischen Regeln erreicht werden. Sprachbeherr-
Rezeptive Sprachverarbeitung _ produktive Sprachverarbeitung schung bedeutet Sprachwissen. Spracheniernen wird als kognitiver Prozess angesehen

gesprochene Sprache Héren Sprechen und dient vor allem der formalen geistigen Schulung des Menschen und der Erziehung
geschriebene Sprache Lesen Schreiben zu ordnendem Denken. Geschriebene, literarisch geformte Sprache ist Grundlage der
Sprachbeschreibung. Textsorten sind vor allem literarische. schongeistige Texte. Im Vor-
Abb. 106.1: Huneke/Steinig 2002: 109 dergrund stehen daher die schriftsprachlichen Fertigkeiten Lesen und Schreiben: die Ler-
nenden sollen in der Lage sein, (literarische) Texte zu lesen — wobei das Leseverstehen
Lesen und Schreiben wurde in den letzten Jahren hiiufig als Ausdrucksform einer nicht £ls Sinnentnahme geiibt wird — zu {ibersetzen und selbstéindig kleinere Texte (Auf-
soziokulturell situierten literalen Praxis unter dem umfassenden Begriff Textkompetenz siitze) zu verfassen. Das Aufsatzschreiben (und das Abfassen von Diktaten) dienen vor
znsammengefasst (Fandrych 2008: 7: vgl. Art. 114 und 124). Textkompetenz zeigt sich in allem dazu, durch die Reproduktion korrekter Sitze dic gelernten Grammatikregeln an-
der Fahipkeit, ,die kommunikativen Maglichkeiten des schriftlichen Sprachgebrauchs zuwenden, d.h. Schreiben ist immer Instrument und hat Kontrolifunktion. Miindlich-
zu nutzen* (Thonhauser 2008: 18). Fiir die Fertigkeiten bedeutet dies, dass Lesen und keit, d. h. die Einbettung der Sprache in situative Nonﬁmﬁ. spielt wnBo Rolle. )
Schreiben eng aufeinander bezogen sind und im Unterricht miteinander in Beziehung Bei der Direkten Methode, die sich aus methodischer Sicht als Reaktion auf die Gram-
gesetzt werden sollten. matik-Ubersetzungsmethode verstehen ldsst. wird der lebendige Charakter einer sich

stiindig wandeinden Sprache betont. Wesentlich ist das sich Zurechtfinden in Alltagssi-
tuationeh im Zjelsprachenland, eine vor allem gesprochene Alltagssprache sollte daher
den Lernenden vermittelt werden. Hervortretendes Unterrichtsprinzip ist die Einspra-

) Umu. QanBman europiische Referenzrahmen teilt die vier Fertigkeiten als Kommu-
nikative Aktivititen (und Strategien) in die Bereiche Produktive Aktivitdten (und Strate-

gien), Rezeptive Aktivititen (und Strategien), Interaktive Aktivithten (und Strategien) by A j
At (nd S o Sy, Dl Fodives Akl e s e i o
unter uw“.o mﬁﬁ&nﬂﬁ:ﬂ& mn&.”ﬂﬁ ﬁ%ﬁgﬁ&nﬁggw wobei sondern erfolgt fiber Nachahmung sprachlicher Vorbilder. Als grundlegende Fertigkeiten
mentieren, vor Publikum Sprechen, Kreatives Schreiben, Berichts und il Argu- gelten daher Héren und (Nach)Sprechen. Hortexte sind hierbei in erster Linie kleine
ben w. & m. subsumiert werden Umn. Rezeptiven Aktivith ﬁwn umfe . m.mﬁn. = (Alltags)dialoge, Gespriiche und Frage-Antwort-Sprachmodelle, die vor allem der miind-
tiven rezeptiven Aktivititen, das Hren. die vi : imfassen einerseits die audi- lichen Nachahmung dienen. Diese werden meist im Konversationsstil présentiert. Aus-
und die audiovisuelle Wnunu_won ldhr - suellen rezeptiven Aktivititen, das Lesen spracheschulung soll vor allem durch nachahmendes Sprechen gefibt werden. Neben den
S - bei der es um einen w:m.—n.én :un.écn:nn Input gleich- miindlichen Fertigkeiten wird (lautes) Lesen von Anfang an geférdert. es dient aber vor
§ geitt (Hor- Sehverstehen). Als Beispiele filr Horaktivitéiten seien Gespriiche, Durch- allem der Sprachschulung, Schreiben wird hier bewnsst als die letzte der vier Fertigkeiten
sagen, Radiosendungen. als Beispiele flir Lesetitigkeiten Korrespondenz, Informationen, angesehen und dient immer nur als Hilfsmittel.
schriftliche Anweisungen verstehen u.a.m., genannt, In den Bereich der audiovisuellen In der Audio-lingualen | Audio-visuellen Methode sind das Sprachenkdnnen und die
gnon.EE u.a. das Verstehen von Filmen. Zu den Interaktiven Aktivititen werden vor allem miindliche Verstindigung mit Menschen anderer Muttersprachen das Ziel des
m GeR die miindliche und die schriftliche Interaktion geziihit. Beispiele fir miindliche Unterrichts. Fremdsprachenlernen wird vor allem als mechanischer Prozess der Gewoha-
Fﬂnmmw.uon sind u. a.: Konversation, informelle und formelle Diskussion, Beispiele fir heitsbildung gesehen. Die sprachlichen Fertigkeiten werden in ihrer .natiirlichen* Rei-
schriftliche Interaktion: Korrespondenz, Notizen, Mitteilungen. Zu den Aktivititen der henfolge gelehrt: die mitndlichen (Héren und Sprechen) vor den schriftlichen (Lesen
Sprachmittlung, sowoh! in schriftlicher als auch in mandlicher Form, zihit der GeR und Schreijben). die rezeptiven vor den produktiven. Das Héren wird als notwendige
das Ubersetzen und Dolmetschen. aber auch das Zusammenfassen und Paraphrasieren Voraussetzung fiir das Sprechen angesehen. Gehért werden vor allem Alltagsdialoge, die

von Texten. u durch Musterstze (Patterns) und stéindigen Drill zu fester Gewohnheit werden sollen.
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Die gesprochene Sprache hat Vorrang vor der Schriftsprache und muss zuerst beherrscht
werden. Schreiben wird als Hindernis beim Erlernen der gesprochenen Sprache gesehen.
Anfangs wird daher ein schriftloser Unterricht durchgeffihrt, wo die Lernenden zunichst
nur héren und nachsprechen sollen. Visuelle und akustische Reize werden miteinander
verbunden, nE.n.r Wiederholung sollen Dialoge und Texte vor allem auswendig gelernt
werden. Wesentlich ist das Prinzip der Einsprachigkeit, wobei eine ,.echte* und natiirliche
Aussprache wichtig ist. Lesen und Schreiben werden erst im spilteren Verlauf des Unter-
richts miteinbezogen.

In nﬂ_ Anfingen des Kommunikativen Ansatzes steht die kommunikative Kompetenz
und mit jhr Kénnen statt Kennen, Sprachhandeln statt Sprachbetrachtung im Vorder-
grund. Dieser kommunikativen Kompetenz wird alles untergeordnet, Das fiihrt zu einem
engen Verstiindnis von Authentizitit und Alltagsgkommunikation, Was die Fertigkeiten
betrifft, so werden Lesen und Schreiben vernachliissigt und die gesprochene (Alltags)-
Sprache fiberbetont, Gleichzeitig gibt es eine verstirkte Hinwendung zum Lernenden als
dem ..w:ﬁnw».. des Lernprozesses. Der Lernprozess selbst steht im Mittelpunkt. Neue
Erkenntnisse der Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik wirken sich auf den
mnnan%nmnrnngg% aus: Pragma- und Soziolinguistik 18sen die vorherrschenden
wndw"g%nn Theorien ab. Sprache ist kein System von sprachlichen Formen, son-
dern ein Aspekt menschlichen Handelns, ein Mittel der Verstiindigung. Kommunikation
bedeutet, miteinander mit der Sprache etwas tun. Insofern als Sprache und die Verdnde-
rung der Wirklichkeit fiber Sprache mdglich sein k&nnte ist er auch als emanzipativer
Angatz zu verstehen. Ein Sprecher sollte fiber kommunikative Kompetenz verfiigen, d. h.
€T muss die Fahigkeit haben, AuBerungen in verschicdenen Kommunikationssituationen
addquat zu verstehen und zu erzeugen. Lernende sind mit einem kreativen Potential
ausgestattet und cignen sich die Sprache aktiv an.

In der Weiterfiihrung des Kommunikativen Ansatzes, in der so genannten Postkom-
munikativen Phase, aber auch unter dem Einfluss des Gemeinsamen europiischen Refe-
renzrahmens werden Lernziele, Themen, Lernverfahren und auch die Rolle der Fertigkei-
ten neu bestimmt. Basierend auf der Erkenntnis, dass es Unterschiede im Horen, Lesen,
Sprechen, Schreiben und Sehen gibt, die auf bestimmien eigenkulturellen Traditionen
aufbauen. werden Prinzipien, Theorien und Elemente vorhandener Unterrichtskonzepte
aofgegriffen und mit universellen Lebenserfahrungen der Lernergruppen verbunden. Der
<n_.n_m”o_u spielt eine wesentliche Rolle, wobei sich das Vergleichen nicht nur auf den
.<nnw_anr von Kulturen (der eigenen mit der/den anderen) beschriinkt, sondern anch
immer den Sprachvergleich mit einschlieBt. Da auch in Zeiten hdherer Mobilitit die
Welt der Nm.u_%anroamu%_. oft nur #tber Medien erfahrbar ist, muss eine spezifische
<§m§&%wnw entwickelt werden. Elemente der Rezeptionsforschung und der Text-
linguistik werden hier miteinbezogen. Textverstéindnis wird zur Grundlage des Interkul-
turellen Deutschunterrichts (vgl. Art. 154). Im konkretsn Unterricht bedeutet dies vor
allem eine Betonung des Leseverstehens, wobei dem Lesen von literarischen und fiktiona-
len Texten eine besondere Bedeutung zukommt. Aber auch das Sprechen beschriinkt sich
nicht mehr auf das Dialogisieren. sondern wird erweitert um die Komponenten .,spre-
chen mit* und ,sprechen fiber*, besonderes Augenmerk wird dem Erzhlen geschenkt.
Filr die Fertigkeiten insgesamt bedeutet das, dass alie Fertigkeiten von Anfang an Be-
m.Suaﬁ_ des Unterrichts sein sollten, aus erwerbstheoretischen wie auch aus pragma-
tisch-handlungsorientierten Griinden solite eine anfinglich stirkeren Betonung der re-
zeptiven vor den produktiven Fertigkeiten liegen.

106. Die sprachiichen Fertigkeiten

4, Die Fertigkeiten aus lernpsychologischer Sicht

Die Aufteilung in die so genannten vier Grundfertigkeiten diirfte einer psycholinguisti-
schen Realitiit entsprechen. Die frither bestehende Annahme fest zu lokalisierender
nSprachzentren* und ihren dazugeh6rigen Funktionen ist durch neuere Forschungser-
gebnisse relativiert (G6tze 1995). Sehr wohl kann aber auch, aus der Perspektive unserer
Gedéchtnisleistyng gesehen, von Spezialisierungen fiir die einzelnen Fertigkeiten gespro-
chen werden, wobei enge Beziehungen zwischen dem Hdren/Sprechen und dem Lesen/
Schreiben wunnnm_ﬁnn gind. Die einander stiitzenden und beeinflussenden polysensori-
schen Prozesse, die zwischen den Fertigkeiten Wechselwirkungen herstellen, sind Grund-
lage des Sprachgebrauches. Die Zentren. die beim Sprechen im Gehirn aktiviert werden.
werden auch beim Hored aktiviert. Daten fiir diese Beobachtungen stammen vor allem
aus der Neuropathologie, dem Bereich der Gehirnforschung, der sich mit Erkrankungen
des Gehirns beschifigt. Aphasiker kdnnen entweder die lautliche oder die visuelle Ebene
der Sprache oder beides verlieren, ein Indiz dafiir, dass die beiden in gewissem Ausmafl
unabhéingig voneinander organisiert sind.

Im Prozess des Erwerbs der Sprachfiihigkeit sehen wir Zusammenhiinge der miindli-
chen und schriftlichen Fertigkeiten untereinander: Sprechen und Héren als die miindli-
chen Fertigkeiten sind die prim#ren Sprachleistungen. die im Zuge des Erstspracherwerbs
und vomn Sprecherinnen und Sprechern jeder Sprache auf vollzogen werden. Beide Fertig-
keiten haben ihr Fundament vor allem in der Phonologie und sprechen das phonologisch
organisierte Lexikon an, also die lautliche Reprisentation der Sprache. Lesen und Schrei-
ben sind die beiden Seiten der schriftsprachlichen Kommunikation und die Fertigkeiten,
die eng an kulturelle Gegebenheiten gebunden sind und nur bewusst erworben werden
kénnen, Beide Fertigkeiten haben ihr Fundament vor allem in der Orthographie und
sprechen das graphisch organisierte Lexikon an, also die visuelle Repriisentation der
Sprache. Schreibfihigkeit kann nur zusammen mit Lesefdhigkeit erworben werden. Le-
sen ist st@ndige Begleit- und Kontrollinstanz des Schreibens und beeinflusst daher teil-
weise auth dessen Qualitit. Zusammenfassend lfisst sich festhalten, dass zu beiden Arten
der Sprachverwendung nicht nur unterschiedliche Konventionen, Normen und Bedin-
gungen gehdren. sondern dass auch die psycholingiustischen Prozesse, die sowoh! beim
Verstehen und Hervorbringen von AuBerungen als auch bei der Verarbeitung gesproche-
ner und geschriebener Sprache ablaufen, jeweils spezifisch sind. Dariiber hinaus sind sie
hochkomplex und liingst nicht abschliefend erforscht. Auf Grund dieser Tatsachen liegt
es nahe, die vier Grundfertigkeiten im Sprachunterricht auch getrennt voneinander zu
betrachten, besonders dann, wenn es um das (Ein)iiben bestimmter Teilfertigkeiten geht.

Die Relation zwischen den produktiven Fertigkeiten (Sprechen/Schreiben) und den
rezeptiven Fertigkeiten (H&ren/Lesen) wurde friiher oft durch die Adjektive ,aktiv*/
“passiv* bezeichnet, was aber auf Grund der aktiven Verstehensleistung bei den rezept-
ven Fertigkeiten als unzulénglich anzusehen ist. Verstehen ist nicht etwas, das nur in eine
Richtung funktioniert (vom Text zum Hérer/Leser), sondern der Hbrer/Leser kommuni-
ziert mit dem Text und nimmt nicht nur passiv auf. Der Hérer muss Gerdusche, d. h.
akustische Signale, die an sein Ohr dringen identifizieren, segmentieren und sprachlichen
Einheiten zuordnen. Der Leser muss Schriftzeichen. d.h. optische Signale aufnechmen
und den syntaktischen Aufbau und die Bedeutung des Textes erkennen. Dies zeigt. dass
der Verstehensprozess als Interaktionsprozess ablduft: Informationen gehen sowohl vom
Text zum Hérer/Leser (bottom-up oder datengesteuerter, aufwirts gerichieter Prozess),
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aber der Hérer/Leser tréigt auch Wissen an den Text heran (top-down oder erwart
_aﬁnﬁm hypothesenbildender, abwirts gerichteter Prozess). mw?snag m§o9§“u MMWM
nnr. die auf dem Vorwissen, d.h. verallgemeinerten Wissensstrukturen (Schemata,
Skripts, Frames) und den Erwartungen der Horer/Leser basieren. Je hdher die Fihigkeit
n_unummaa\gna zu ganzheitlichem Verstehen ist, desto gréBer ist seine Fahigkeit zu
w.:nu_u_n_du und zu inferieren. Horverstehen und Leseverstehen bedeuten immer auch,
eigene Haltungen, Erfahrungen und Vorstellungen mit Neuem zu kombinieren und da-
raus .m.nEwwmn zu zichen (Solmecke 1993). Grundlage dieses Verstehensprozesses ist das
Mobilisieren von sprachlichem und auBersprachlichem Wissen, wobei das sprachliche
Wissen zwar eing notwendige. aber noch keine geniigende Bedingung fiir das Verstehen
darstellt. Schwierigkeiten in Bezug auf Harverstehens- und Leseverstehenstexte fiir den
mnﬂuamuﬂnwnu&.uﬁang entstehen aus verschiedenen Griinden: Kenntnis der Sprache
fehlendes ,Weltwissen”. ungenfigende Verstehensstrategien, Ob ein Text daher leicht oder
schwer zu .«.naﬁnsn: ist, liegt nicht nur an ihm selbst, sondern ebenso am Rezipienten
Verstehen ist daher immer auch eine sehr persdaliche individuelle Angelegenheit, s.nm
vor m:nB. v..m nicht .eindeutigen® oder stark kulturgepragten Texten sichtbar wird. Die
Textschwierigkeit héngt aber auch davon ab. ,was man mit einem Text machen will*
also an den Aufgaben- und Ubungsgestaltungen. Generell kann gesagt werden dass
wn_.ﬁw__ow fixierte Texte den Vorteil haben, dass den sprachlich-kognitiven w_.omaumnn
mehr Zeit zur <nm.8&n55m zur Verfilgung steht. Man kann im Text immer wieder ,zu-
_.mnwmnrm:.., wnn:ﬁnan und das Tempo der Entschliisselung selbst bestimmen.

. Defizite beim Hérverstehen sind begleitet von Defiziten beim Leseverstehen, so wie
die Schulung des Horverstehens positive Wirkungen auf das Leseverstehen (und umge-
kehirt) wﬁ.. In jedem Fall erfolgt besseres Behalten. wenn Sprachmaterial sowohl auditiv
als mcm_u visuell dargeboten wird. Zusammenfassend ist zu sagen, dass Hér- und Lesepro-
zesse in wﬂcm auf die Ebene des Dekodierens verschieden, in Bezug auf die Ebene des
Verstehens _u.:n&vmn__. gleich sind. Bei den produktiven Fertigkeiten, dem Sprechen und
Schreiben stimmen die Erzeugungsprozesse grundsétzlich iiberein. Das Schreiben beein-
ﬁmﬁ das mnﬂ.normn v%hww da sowohl visuelle, artikulatorische als auch motorische

mponenten in den ibprozess eingeb i iben i
R e cnw__unmﬁn» i&.mn unden sind und das Schreiben von (inneren)

5. Zu Rolle und Funktion der Fertigkeiten im
Fremdsprachenunterricht

Qn.m.nn_mw&ﬁn mﬁ._nu immer sowohl das Ziel als auch das Mittel des Fremdsprachenun-
terrichts dar. d.h. sie haben im Fremdsprachenunterricht eine Doppelfunktion: sie sind
einerseits Mittel des Sprachlernens, andererseits Mittel der Verstindigung und Weisen
des mu_.mncmov..ﬁnnwm. der Sprachtitigkeit. Sie sind also unter dem Gesichtspunkt der
m_u_.nnuﬁ_.mmcn_z..sm wie auch der Sprachverwendung zu betrachten, In dieser Gegenitber-
mﬁzﬁ._m n@v" sich em jeweils anderer Stellenwert; Was den Spracherwerb betrifft, wer-
den die Mnam_nnwg als Mittel des Sprachenlernens, der Sprachverarbeitung und als ei-
gensténdig betrachtet, d. h. Héren und Lesen stellen nicht die Grundlage von Sprechen
oder Schreiben dar, sondern sind Teilfertigkeiten einer aligemeinen Verstehenskompe-
tenz. Es muss von einer ..natiirlichen* Prioritit der rezeptiven Fertigkeiten (Horen/Le-
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sen) gesprochen werden. Wesentlich ist hier das eigenstindige Verstchen (Faistauer 2005:

Fritz und Faistauer 2008) und die Verarbeitung des Verstandenen. Verstehen muss vor

dem Produzieren kommen. Neben diesem spracherwerbstheoretischen Argument, dass es

ohne Verstehen kein Produzieren, also ohne Verstehen kein Sprechen und Schreiben gibt.

dass rezeptive und produktive Kompetenzen unterschiedlich weit entwickelt sein kdnnen.

fallen fiir die Trennung der Fertigkeiten aber auch unterrichts- und lernzielbestimmte

Griinde ins Gewicht:

— die stirkere Betonung rezeptiver Fertigkeiten konnte den fritheren Einsatz anspruchs-
voller, auch literarischer Texte ermdglichen:

— Frustrationen, nicht friih genug produzieren zu kdnnen, konnte entgegengearbeitet
werden;

— vor allem bei Unterricht in Nicht-Zielsprachenldndern ist die vor allem inhaltsbezo-
gene Beschiiftigung mit Texten zielfithrender.

Werden die Fertigkeiten als Mittel der Verstindigung, der Sprachverwendung im Sinnc
einer kommunikativen Zielsetzung des FSU (Ausbildung einer Kommunikativen Kom-
petenz, Ausbildung der Kommunikationsfahigkeit in einer Fremdsprache) angesehen und
ist die Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts die stindige Weiterentwicklung der
Sprachkompetenz und der Ausbau kommunikativen Handelns, so ist die Ausbildung
aller Fertigkeiten erforderlich, alle Fertigkeiten soliten (gleichermaBen) gefdrdert und
trainiert werden. Horen und Lesen, Sprechen und Schreiben sollten im Unterricht ge-
meinsam und integriert behandelt werden. Die Schulung der einzelnen Fertigkeiten er-
folgt mit dem (Teil-Jiernziel. die Lernenden zum Verstehen gesprochener und geschriebe-
ner Texte zu befihigen und sie zu eigener miindlicher und schriftlicher Textproduktion
hinzufiihren (Krumm 2001). Lernen wird hier im Gegensatz zu einem additiven Lernkon-
zept, bei dem sich Lernen aus dem Nacheinander von unterschiedlichen Sprachverwen-
dungsmustern ergibt, als Integration von neuen Informationen in schon vorhandenes
Wissen verstanden. Kombination und Integration von Fertigkeiten entsprechen wohl
auch einer muBerunterrichtlichen Realitit und werden mit dem ,realen Leben* begriin-
det, wo man abwechselnd hart und spricht, wo man hért bzw. liest und darfiber spricht
oder sich Notizen macht. Begriindet wird dies aber auch durch fremdsprachenpsychoio-
gische Momente: unterschiedliche Arten des Sprachgebrauchs ermdglichen unterschiedli-
che Lernchancen fiir unterschiedliche Lerntypen. Fiir die jeweils konkrete Unterrichtssi-
tuation solite sich die Entwicklung der einzelnen Fertigkeiten an den jeweiligen Anforde-
rungen der Zielgruppen-bzw. an deren Interessen beziiglich Héren, Lesen, Sprechen und
Schreiben orientieren. Bei der Integration und Kombination von Fertigkeiten spielt dic
Aufgabensteilung eine wichtige Rolle (Portmann-Tselikas 2001; vgl. Art. 130). Im Bereich
der Rezeption hingen definjerte Verstehensziele, Kontrolle des Verstiindnisses und
Spracharbeit zusammen. Wenn die Produktion den reinen Ubungscharakter @iberschrei-
ten soll, dann ist folgendes ndtig: thematische Offnungen, adquate AuBerungsméglich-
keiten und ein Publikum. Vor allem die Arbeit mit Lese- und Hortexten erméglicht auto-
nomes Lernen, denn die Wah! der Texte in Bezug auf Thema/Inhalt, Linge und Anzahi
kann frei erfolgen (vel. auch Art. 128). Schreiben hat im Ensembie der vier Fertigkeiten
wahrscheinlich die integrativste Rolle, denn im Schreiben sind Teile aller anderen Fertig
keiten integriert und es kann daher zur Verbesserung der Entwickiung von Sprechen,
Leseverstehen und Hérverstehen beitragen (Bohn 2001). Sprechen wird von den Lernen-
den héufig als das gewiinschte Lernziel angesehen. und spielt daher bei der Bewertung
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der Ferugkciten oft die wichtigste Rolle. Zusammenfassend kann jedoch gesagt werden,
dass je nach Zielsetzung des Unterrichts die Fertigkeiten anders gewichter oder kombi-
niert werden konnen — fiir den Erwerb einer Fremdsprache dic Herausarbeitung einzel-
ner Fertigkenten aber ebenso unerlasslich ist.
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