8 Jazykova diverzifikace a kurikulum

8.1 Definice a pocatecni pristup

Vicejazycna a polykulturni kompetence znamena schopnost uzivat jazyky ke komuni-
kaci a acastnit se interkulturdlni interakce, v jejimZ ramci je jedinec, ktery je pojiman jako
socialni ¢initel, ovlada n€kolik jazyka na rizné Grovni a ma zkuSenosti s nékolika kultura-
mi. Tato skute¢nost neni vnimana jako sklidani nebo spifahovani jednotlivych kompetenci,
ale spise jako existence slozené nebo dokonce mnohostranné kompetence, ze které mize
uZzivatel Cerpat.

Bézné se uceni cizimu jazyku pojima tak, zZe ke kompetenci komunikovat v mateiském
jazyce se pfidava samostatni kompetence komunikovat v cizim jazyce. Koncepce vicejazyc-
né a polykulturni kompetence sméfuje k tomu, Ze:

» sevzdaluje od pfedpokladané vyvazené€ dichotomie, ktera je vysledkem parovini mater-
ského jazyka (M]) a ciziho jazyka (CJ) a kterd zdiraznuje vicejazyCnost, pficemz dvojja-
zy¢nost je pouze jejim jednim urcitym pfipadem;

* bere v uvahu skutec¢nost, Ze se dany jednotlivec nevyznacuje souborem jednotlivych
a od sebe oddélenych kompetenci komunikovat v zavislosti na jazycich, které zna, ale
spiSe se vyznacuje vicejazy¢nou a polykulturni kompetenci, kterd v sob€ zahrnuje celou
skalu jazykd, jez ma uzivatel jazyka k dispozici;

» zdtraznuje dimenze vztahujici se k riznym kulturdm této mnohostranné kompetence,
aniz by se nutné predpokliadalo propojeni mezi rozvojem schopnosti, které se vztahuji
k jinym kulturam, a rozvojem jazykové komunikativni zpusobilosti.

Nicméné z pozorovini lze v obecném slova smyslu vyvodit, Ze existuje propojeni jed-
notlivych komponent uceni se jazyku a vzdélavacich cest. VSeobecné plati, Ze jazykové vy-
ucovani ve Skolach ma ve zna¢né mire tendenci zdliraznovat cile, které se vztahuji bud
k obecné kompetenci jedince (obzvlasté na drovni primarni $koly), nebo ke komunikativ-
ni jazykové kompetenci (hlavné v pfipadé studenti mezi 11. a 16. rokem), zatimco kurzy
pro dospél€é (pro studenty nebo lidi, ktefi jiz pracuji) formuluji cile ve smyslu specifickych
Jazykovych ¢innosti nebo funkcnich schopnosti v urcité oblasti. V prvnim vySe zminéném
pfipadé je diraz kladen na strukturu a rozvoj kompetencia v druhém pfipadé na optimalni
pfipravu na ¢innosti, které se zabyvaji fungovanim ve specifickém kontextu. Tento dtiraz
bezesporu odpovida jednotlivym rolim vSeobecného Skolniho vzdélani na strané jedné a spe-
cializa¢niho a celoZivotniho vzdélavani na strané druhé. Se zfetelem k tomuto kontextu
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muZe obecny referencni ramec pomoci usouvztaznovat tyto razné koncepce a poukazat, ze
ve skute¢nosti by mély byt komplementarni a Ze by nemély byt pojimany jako protikladné.

8.2 Moznosti v tvorbé kurikula

8.2.1 Diverzifikace v rdmci celkové koncepce

Diskuse o raznych druzich kurikula ve vztahu k Ramci se mtiZe fidit tfemi hlavnimi principy.

Pruniznamenad, Ze diskuse o kurikulu by méla byt v souladu s vSeobecnym cilem, ktery
podporuje vicejazyCnost a jazykovou diverzifikaci. To znamena, Ze vyuka a uceni se které-
mukoliv jazyku by se mély zkoumat ve spojeni s poskytovanim dalSich jazykti v rimci vzdélava-
ciho systému a ve spojeni s vzdélavacimi cestami, které si studenti mohou zvolit ve snaze
zdokonalit své jazykové dovednosti z hlediska dlouhodobé perspektivy.

Druhy princip se tyka toho, Ze obzvlasté ve skolach je diverzifikace mozna jen tehdy,
jestliZze se vezme v uvahu efektivita nakladti tohoto systému, aby se zabranilo zbyte¢nym
opakovanim a aby se posilila isporna formulace stupnic a pfenos dovednosti, coz jazykova
diverzifikace usnadnuje. JestliZze naptiklad dany vzdélavaci systém umoziiuje, aby se stu-
denti zacali ucit dva cizi jazyky v pfedem ur¢eném stadiu svého studia, a poskytuje moznost
volby uceni se tfetimu jazyku, nemusi byt cile nebo urcity pribéh studia v kazdém ze zvole-
nych jazyka nezbytné stejné (tj. nemusi se vzdy zacinat pfipravou na funk¢ni interakci uspo-
kojujici stejné komunikativni potfeby nebo se nemusi stile zduraziiovat u¢ebni strategie).

Tveti princip proto znamena, Ze zvazovani a pomérovani kurikula by se nemélo omezo-
vat na kurikulum kazdého jazyka pojimaného zvlast, ani na integrované kurikulum pro né-
kolik jazyku. K poméfovani a zvazovani kurikul by se mélo pristupovat z hlediska jejich roli
ve vS§eobecném jazykovém vzdélavani, v ném?z znalosti o jazyce (savoir) a jazykové doved-
nosti (savoir-faire) spolu se schopnosti ucit se (savoir-apprende) hraji nejen specifickou
roli v daném jazyce, ale také roli, kterd je pfenosna z jazyka na jazyk nebo je transverzalni.

8.2.2 Od dilciho k transverzalnimu pojeti

Znalosti a dovednosti mohou byt pfendSeny zvlasté mezi ,pfibuznymi® jazyky, i kdyZ ne
jenom mezi nimi, jako urcity druh prolindni. A ve vztahu k riznym typtim kurikula je tfeba
zdliraznit, Ze:

» vSechny znalosti jazyka jsou dil¢i a nezaleZi na tom, kolika znalosti z ,matefského“ nebo
z ,rodného* jazyka se to miiZze zdanlivé€ tykat. Za kazdych okolnosti jsou nedplné, nikdy
nejsou tak rozvinuté a perfektni v pfipadé obycejného jednotlivce, jak by si utopista
sidedlniho rodilého mluvciho® predstavoval. Navic dany jednotlivec nikdy neovlada stejné
dobfe rizné komponenty jazyka (napfiklad ordlni a pisemné dovednosti, nebo porozu-
méni a tlumoceni ve srovnani s produktivnimi dovednostmi);

* jakékoliv dil¢i znalosti obnaSeji vice, nezZ se zda. Aby mohlo byt napfiklad dosazeno ,dil-
¢iho“ cile zvySovat porozuméni odbornym textiim, jeZ se tykaji znamych témat v daném
cizim jazyce, je nezbytné, aby doslo k osvojeni znalosti a rozvinuti dovednosti, které
mohou byt uziviny také k mnoha jinym ucelim. AvSak takové neocekivané dalsi zhod-
noceni je spise zilezitosti studenta nez odpovédnosti toho, kdo planuje kurikula;
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+ ti, ktefi se naudili jeden jazyk, védi také hodné€ o mnoha jinych jazycich, aniZ by si to
nutné uvédomovali. U¢eni se dal$im jazykiim vSeobecn€ usnadnuje aktivizaci téchto zna-
losti a zvySuje jejich uvédoméni, coz je faktor, ktery by se mé€l v procesu uceni se jazy-
kim brat v uvahu a ne prehliZet.

Cilem téchto riznych principti a pozorovani je podpofit usili, aby byl v procesu identifika-
ce moznosti a rozhodovani zvolen jasny a logicky uspofadany pfistup, i kdyZ je ponechina
velka svoboda vybéru ve tvorb€ kurikula a v jeho sledu. Pravé v tomto procesu bude refe-
rencni rimec nesmirné€ cenny.

8.3 Kurikula riznych typu skolskych systém
8.3.1 Kurikulum a obmény cild

Z toho, co bylo vyse feceno, vyplyva, Ze jestlize kazda z hlavnich nebo dil¢ich komponent
navrhovaného modelu byla vybrana jako hlavni u¢ebni cil, je mozné si volit riizné mozZnosti
ve vztahu k pfistupim s dirazem na obsah a k prostfedktim, které maji usnadnovat uspés-
né uceni. Napriklad at se jednd o otdzku ,dovednosti“ (obecné kompetence jednotlivého
studenta/uzivatele jazyka) nebo ,sociolingvistické komponenty“ (v ramci komunikativni
jazykové kompetence) nebo o otdzku strategii ¢i porozuméni (pod hlavickou jazykovych
¢innosti), v kazdém pfipadé je to otizka komponent (a tyka se to zcela jednotlivych slozek
taxonomie navrzenych v tomto Riamci), na které kurikulum muze, ale nemusi klast diraz
a které mohou byt v riiznych pripadech povazovany za cil, prostiedek nebo nezbytny pred-
poklad. A pro kazdou z téchto komponent muiiZe byt pfinejmensim identifikovana a zvazo-
vana, kdyz ne detailné pojedndna, otazka pfijaté interni struktury (napfiklad které dilci
komponenty maji byt soucdsti sociolingvistické komponenty; jak dile tfidit strategie) a otiz-
ka kritérii jakéhokoliv systému uspofadani v urcitém casovém obdobi (tj. linearni fazeni
riznych typt ¢innosti zamérenych na porozuméni). I ostatni ¢asti tohoto dokumentu vyzy-
vaji Ctendre, aby pristupoval v tomto smyslu k rliznym otizkdm a zvazoval rtizné moznosti,
které jsou vhodné pro jeho vlastni specifickou situaci.

Tento ,schematicky“ ndhled je jesté prihodnéjsi, vezmeme-li v ivahu v§eobecné pfijimany
nézor, Ze selekce a fazeni cill, ze kterych ma vychiazet uceni se jazykim, se mohou zna¢né
lisit v zavislosti na kontextu, na dané cilové skupiné a na jeji irovni. Navic je tfeba zddraznit,
Ze cile pro stejny typ populace, ve stejném prostiedi a na stejné arovni by se také mohly liSit
bez ohledu na silu tradic a omezeni, ktera jsou ukladina urcitym vzdélavacim systémem.

Diikazem toho je diskuse, ktera se tykd vyuky modernich jazyk® na primarnich Skolach,
kde na narodni nebo dokonce na regionalni irovni v téZe zemi existuje velkd mira raznoro-
dosti a rozporuplnosti, pokud jde o definice pocitecnich, a proto nevyhnutelné dil¢ich
cilt, jez maji byt stanoveny pro tento typ vyuky. Méli by se Zaci ucit n€které zakladni prvky
systému ciziho jazyka (lingvistickou komponentu)? Méli by si Zici rozvijet lingvistické uvé-
doméni (obecnéjsi lingvistické znalosti - savoir, dovednosti - savoirfaire a tzv. existencialni
kompetenci - savoir-étre)? Méli by Zici nabyt vétsi miry objektivnosti ve vztahu ke svému
rodnému jazyku a jeho kultufe, nebo by mé€li byt vedeni k tomu, aby se v ném lépe oriento-
vali a aby se uspésné;ji vyjadiovali? M€Eli by nabyt sebevédomi, kdyz si uvédomi a ovéfi, Ze jsou
schopni udit se dalSimu jazyku? M¢li by se zaci ucit, jak se ucit? Méli by si osvojit minimum
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dovednosti spojenych s porozuménim ustnimu projevu? Méli by si hrat s cizim jazykem a sezna-
mit se s nim (obzvlasté s jeho fonetickymi a rytmickymi charakteristickymi rysy) prostfednic-
tvim rozpocitadel a pisni? Je zfejmé, Ze je mozné sledovat n€kolik cilti soucasné a mnohé z nich
kombinovat s jinymi, nebo je jinym cilim pfizptisobit. Ale je tfeba zdaraznit, Ze pfi tvorbé kuri-
kula jsou tizce propojeny vybér a vyvazenost cilll, obsah, fazeni a prostiedky hodnoceni
s analyzou, ktera byla provedena pro kazdou specifickou komponentu.

Tyto avahy naznacuji, Ze:

» v obdobiuceni se jazyku, coZ plati tak€é o Skolach, miiZze ve vztahu k cilim existovat kon-
tinuita nebo mohou byt cile modifikovany a pofadi jejich priorit miiZe byt uzptisobeno;

* v jazykovém kurikulu, které obsahuje né€kolik jazykil, mohou cile a sylaby riiznych jazykt
byt stejn€ nebo rizné;

» existuji také mozné€ radikalné€ odliSné€ pristupy a kazdy miize byt svym vlastnim zpiiso-
bem srozumitelny a logicky uspofadani ve vztahu k mozZnostem vybéru a kazdy muize
byt vysvétlen ve vztahu k Rimci;

» proto muze reflexe tykajici se kurikula zahrnovat zviZeni riznych moZnych typu Skol-
ského systému pro rozvoj vicejazycné a polykulturni kompetence a pro roli Skoly v tomto
procesu.

8.3.2 Nekteré priklady diferencovaného kurikula a riznych typu skolského systému

V tomto oddile bude pojednano o tom, jaké moZnosti nebo obmény skytaji v oblasti plano-
vani razné typy Skolskych systému. Jsou nastinény dva rizné typy organizace kurikula
a rozhodovaniv této oblasti v pfipadé urcitého skolského systému, ktery, jak jiz bylo naznace-
no vyse, obsahuje dva moderni jazyky jiné nez jazyk vyucovaci (ktery je bézné, ale nesprav-
né€ oznacovan jako rodny jazyk, protoze kazdy vi, Ze dokonce i v Evropé€ vyucovaci jazyk
velmi ¢asto neni rodnym jazykem student). Jeden jazyk je zaveden v primarni Skole (cizi
jazyk 1, dale jen CJ1), dal$i jazyk na niz$i sekundarni Skole (cizi jazyk 2, ddle jen CJ2) a tfeti
jazyk (CJ3) je zaveden jako volitelny pfedmét na tirovni vys$si sekundarni skoly.

V uvedenych pfikladech raznych typt Skolskych systém jsou odliSeny primarni, nizsi
sekundarni a vys$si sekundarni $koly, coZ nemusi korespondovat se vSemi narodnimi vzdé-
lavacimi systémy. Ale tyto modelové programy mohou byt snadno pfeneseny a pozménény
dokonce iv prostfedi, kde je rozsah nabidky jazykt omezenéjs$i nebo kde uceni se prvnimu
cizimu jazyku ve $kole zacind aZ po ukonceni primdrniho stupné. Neni vZzdy rozumné usilo-
vat o pfili§ mnoho. Nabidnuta alternativa zahrnuje tfi cizi jazyky, protoZe tato alternativa se
zda nejrealistiCtéjsi ve vétSin€ pripadll a predstavuje uzite¢ny zdklad pro ilustraci této
problematiky. Dva z nékolika nabizenych jazykt tvofi soucdst povinného programu a tieti,
ktery je volitelny, je nabizen jako volba navic nebo v rdmci dalSich volitelnych predméti.
Ustfednim argumentem je, Ze pro dané prostiedi mohou byt pfijaty rtizné typy skolského
systému a muze se v nich projevovat mistni diverzifikace za pfedpokladu, Ze v kazdém pfi-
padé je nutno vénovat pozornost celkovému logickému usporadini a struktufe jakékoliv
urcité volby.
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a) Prvni typ Skolského systému

Primadrni Skola'

Prvni cizi jazyk (CJ1) zac¢ind v primarni $kole rozvijet zejména ,jazykové povédomi“, vse-
obecné uvédoméni jazykovych jevil (vztah k rodnému jazyku nebo k jinym jazyktim,
které se vyskytuji v prostiedi tfidy). Jsou zduraznény dildi cile vztahujici se k obecnym
kompetencim jednotlivce (objevovani nebo uznani plurality jazykt a kultur skolou; pfi-
prava na odklon od etnocentrismu, relativizace, ale také potvrzeni studentovy jazykové
a kulturni identity; pozornost je vénovana feci téla a gestikulaci, zvukovym aspekttim,
hudbé a rytmu, zkuSenosti s fyzickymi a estetickymi dimenzemi urcitych jevua jiného
jazyka). Dile jde o vztah obecnych kompetenci ke komunikativni kompetenci, aniZ by se
na této urovni vynakliddalo systematické a navenek zjevné asili tuto specifickou kompe-
tenci rozvijet.

Nizsi sekunddrni Skola*

* (J1 pokracuje a klade dtraz na postupny rozvoj komunikativni kompetence (v jeji
lingvistické, sociolingvistické a pragmatické sloZce) a plné€ bere v uvahu vysledky,
které byly dosazeny v primarni $kole v oblasti jazykového povédomi.

* Vyuka druhého ciziho jazyka (tj. CJ2, ktery se nevyucoval v primarni Skole) ale také
nebude zac¢inat uplné€ od zacatku. Bude brat v tiivahu to, co bylo probrano v primarni
skole na zakladé CJ1 a ve vztahu k nému, ale souc¢asné bude plnit ponékud odlisné

cile ve srovnani s témi, které jsou plnény v CJ1 (naptiklad budou upfednostiiovany
¢innosti zamérené na porozuméni pred ¢innostmi zamérenymi na produkci).

Vys$si sekunddrni skola®

Pokracujeme-li s timto pfikladem v daném typu Skolského systému, méli bychom se za-
myslet nad tim, jak:

» redukovat formalni vyucovani CJ1 a misto toho pouZivat tento jazyk pravidelné nebo
pfileZitostn€ pro vyuku dalsiho pfedmétu (forma ,odborn€ zaméfeného uceni“ a ,bi-
lingvniho vzdélavani®);

* pokud jde o CJ2, dile klast diiraz na porozuménti, soustfedit se obzvlast€ na rizné typy
psanych a mluvenych texttl a jejich organizaci a usouvztaziiovat to, co se probird nebo
bylo probirano v matefském jazyce, ale pfitom pouZzivat také dovednosti nabyté v CJ1;

* podnécovat studenty, ktefi si zvolili volitelny tfeti cizi jazyk (CJ3), aby se zpocitku
ucastnili diskusi a podileli na ¢innostech zamérenych na typ uceni a u¢ebnich strate-
gii, s nimiz uz maji zkusenosti; potom je vybizet, aby pracovali samostatnéji, pouzivali
priru¢ni knihovnu a studovnu a ptispivali k navrZeni programu pro skupinovou nebo
individudlni praci, ktery je koncipovan tak, aby dosahl cili stanovenych danou skupi-
nou nebo instituci.

1
2

primarni $kola (v Ceské republice - 1. stupeti zdkladni $koly)
niz$i sekundarni $kola (v Ceské republice - 2. stupeti zdkladni $koly &i zdkladni $kolni dochdzky)

3 vyssi sekundarni $kola (v Ceské republice - stiedni $kola)
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b) Druhy typ skolského systému

Primdrni skola

Prvni cizi jazyk (CJ1) za¢ind na primarni $kole a klade dtiraz na ziakladni oralni komu-
nikaci a na pfedem jasné€ urceny jazykovy obsah (jeho cilem je vytvofit pfedpoklady pro
osvojovani zakladnich lingvistickych ryst daného jazyka, hlavné ve fonetice a syntaxi,
a soucasné€ podporovat zakladni ordlni interakci ve tfidé).

Nizsi sekunddrni Skola

V pfipadé CJ1 a CJ2 (pokud je druhy cizi jazyk zaveden) a rodného jazyka je prostor

vénovan oddélené uc¢ebnim metodam a technikdm, se kterymi se zZici setkali v primarni

skole v CJ1 a v rodném jazyku. Na této arovni je cilem podporovat uvédomély pfistup
studentt k jazykiim a uc¢ebnim ¢innostem.

* Vpripadé CJ1 ,pravidelny“ program, ktery je vytvofen tak, aby rozvijel riizné doved-
nosti, pokracuje az do konce sekundarni skoly. Ale je v raznych intervalech dopliio-
van opakovanim a diskusi tykajici se prostiedka a metod, které jsou ve vyuce a uceni
pouzivany tak, aby se vyhovélo rostouci diferenciaci v profilech jednotlivych zakt
a jejich ocekavani a zajmu.

* V pripadé CJ2 se na této urovni muze klast daraz na sociokulturni a sociolingvistické
slozky, jez jsou takto pojimany zdsluhou rostouci obeznamenosti s médii (bézZnym
tiskem, rozhlasem, televizi) a které jsou s velkou pravdépodobnosti propojeny
s u¢ivem rodného jazyka a téZi z toho, co bylo probrino v CJ1. V tomto modelu kuri-
kula je CJ2, ktery pokracuje az do ukonceni sekundarni skoly, hlavni platformou pro
kulturni a interkulturalni diskusi a ¢erpa z kontaktti s ostatnimi jazyky v rdmci kuri-
kula, hlavné z prace s texty, jeZ se vztahuji k médiim. Mohlo by se vychizet také ze
zkuSenosti plynoucich z mezinarodnich vymén studentt s diirazem na interkultural-
ni vztahy. V avahu by mély pfipadat i jiné Skolni pfedméty (napf. déjepis a zemépis),
v jejichz ramci mtiZze vzniknout dobfe promysleny pfistup ke kulturni pluralité.

NP

Vyssi sekunddrni skola

* (J1 a CJ2 se ubiraji stejnym smérem, ale na slozit€j$i a naro¢néjsi urovni. Studenti,
ktefi si zvoli tfeti cizi jazyk (CJ3), tak Cini pfedevsim z ,odbornych“ diivodd, a aby
jejich uceni se jazyku korespondovalo s profesnéji zaméfenym nebo jinym akade-
mickym odvétvim jejich studia (napfiklad orientace na obchodni jazyk, jazyk ekono-
miky nebo techniky).

Je tfeba zdaraznit, Ze v ramci tohoto druhého typu skolského systému stejné jako v prvnim

typu konecny vicejazy¢ny a polykulturni profil studentti mtze byt ,nevyvizeny“, takze:

 selisi aroven jazykové zpusobilosti v jazycich, které prispivaji ke skladbé vicejazycné
kompetence;

* kulturni aspekty v pfipadé€ riiznych jazykill nejsou rovnomérné rozvinuty;

* nemusi byt pravidlem, Ze kulturni aspekt je rozvinuty také v pripadé jazykd, u nichz
se nejvice pozornosti vénuje lingvistickému aspektu;

+ ,dil¢i“ kompetence charakterizované vySe jsou integrovany.
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V ramci této stru¢né charakteristiky je mozno dodat, Ze ve vSech pfipadech a pro vSechny
jazyky by se mélo pocitat s tim, Ze v tom ¢i onom okamziku bude ¢as zvazit pristupy k uceni
aucebni postupy, kterym budou studenti v pribéhu svého individudlniho vyvoje vystaveni
nebo které si sami zvoli. To ale znamend, Ze by se do projektovani kurikula ve Skole mél
zaclenit prostor pro explicitni vyjadfovani, postupné rozvijeni ,uvédomélého uceni“ a za-
vedeni obecného jazykového vzdélavani, jez studentim pomdihad, aby nastolili metakogni-
tivni kontrolu nad svymi kompetencemi a strategiemi. Aby studenti mohli splnit tlohy
v urcitych oblastech uZivani jazyka, vztahuji je k jinym moZnym kompetencim a strategiim
a k jazykovym c¢innostem, v jejichZ ramci jsou aplikovany.

Jinymi slovy, jednim z cilt projektovani kurikula, at je toto kurikulum jakékoliv, je pfi-
vést studenty k tomu, aby si uvédomovali razné kategorie a dynamické vztahy mezi nimi,
jak se to navrhuje v pfijatém modelu referen¢niho ramce.

8.4 Hodnoceni a skola, mimoskolni uc¢eni a uceni po ukonceni skolni dochazky

Jestlize je kurikulum definovano, coz vyplyva z jeho primarniho vyznamu, ve smyslu cesty,
kterou student vykona prostiednictvim sledu zkuSenosti se vzdélanim, a neni podstatné,
zda se tak dé€je pod kontrolou instituce ¢i ne, pak kurikulum nekoncive chvili, kdy studenti
odchazeji ze Skoly, ale pokracuje potom néjakym zptisobem v procesu celoZivotniho uceni.
Proto vidéno z této perspektivy, kurikulum skoly jako instituce si klade za cil rozvinout
u studenta vicejazy¢nou a polykulturni kompetenci, ktera maze na konci $kolni dochazky
nabyt formy diferencovanych profilt zavislych na jednotlivcich a vzdélavacich cestich, jimiz
se ubirali. Je zfejmé, Ze forma této kompetence neni neménnd a nasledné osobni a profesni
zku3enosti kazdého ¢lovéka jako spolecenského cinitele a jeho Zivotni zaméfeni zptasobuji,
Ze se kompetence vyviji a méni svou vyvazenost v priabéhu dalsiho vyvoje, je redukovana
a pretvafi se. A pravé zde hraje svou roli, kromé jinych véci, vzdélavani dospélych a celozi-
votni proskolovani. V tomto ohledu mohou byt zvazovany tfi komplementarni aspekty.

8.4.1 Misto skolniho kurikula

Pfijmeme-li nazor, Ze vzdélavaci program presahuje ramec Skolni dochazky a nekonci tedy

po jejim absolvovani, znamena to také pfijmout nazor, Ze vicejazy¢na a polykulturni kom-

petence muZe mit své€ pocatky pfed zapocetim Skolni dochazky a miiZe se rozvijet mimo

Skolu zptisoby, kter€ probihaji paralelné s jejim vyvojem ve Skole. Tento rozvoj mohou ovliv-

novat rodinné zkuSenosti a u¢eni, historie a kontakty mezi generacemi, cestovani, vyhosténi,

emigrace, jeSt€ obecnéji sounalezitost s multilingvalnim a multikulturnim prostfedim nebo

stéhovani z jednoho prostfedi do druhého, ale také cetba a média.

Zatimco zde se konstatuje néco, co je zfejmé, je tfeba zdlraznit, Ze Skola to nebere vidy

v tvahu. Proto je vhodné uvazovat o Skolnim kurikulu jako o souc¢asti mnohem obecnéjsiho

kurikula, které studentim poskytuje:

* pocatecni diferencovany vicejazyCny a polykulturni repertodr (véetné nékterych moz-
nych zpusobi, jez byly navrZeny ve dvou typech Skolského systému vyse);

* moznost1épe si uvédomit své kompetence, schopnosti a moznosti, které maji k dispozici
ve Skole i mimo ni, Iépe je poznavat a vice jim diivérovat tak, aby mohli tyto kompetence
roz§ifovat, zdokonalovat a efektivné je vyuzivat v urcitych oblastech uZivani jazyka.
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8.4.2 Portfolio a profilovani

Z toho vyplyva, Ze uznani a hodnoceni znalosti a dovednosti by mélo byt takové, aby zohled-
novalo okolnosti a zkuSenosti, jejichZ prostfednictvim se tyto kompetence a dovednosti
rozvijeji. Vyvoj Evropského jazykového portfolia (European Language Portfolio), které
umoziiuje, aby si jedinec zaznamendival a prezentoval odliSné aspekty svého jazykového
Zivotopisu, pfedstavuje v tomto sméru pokrok. Portfolio je pojato tak, Ze zahrnuje nejen
jakakoliv oficidlni vysvédceni ziskand v priibéhu uceni se urcitému jazyku, ale tak€ zdznam
méné€ formalnich zkuSenosti, v€etné kontaktl s riznymi jazyky a jinymi kulturami.

Ale aby byl zdliraznén vztah mezi Skolnim a mimoSkolnim kurikulem, kdy se uc¢enti jazy-
ku hodnoti po dokonceni sekundarniho vzdélavani, bylo by cenné pokusit se poskytnout
formalni osvédceni vicejazycné a polykulturni kompetence. Toto osvédceni miiZe tfeba pied-
stavovat specifikace vystupniho profilu, ktery muze spiSe zachytit rliznorodé kombinace
nez pouZit jako zaklad jednu pfedem dohodnutou drovenl v daném jazyce nebo jazycich,
coz ale také muiiZze byt jeden z pfipadu.

,Oficidlni“ osvédceni dil¢i kompetence miiZe byt jednim z krokt v tomto sméru (a bylo
by velmi uZite¢né, kdyby hlavni mezindrodni kvalifikac¢ni systém naznacil cestu, napfiklad
tak, Ze by uznal oddélené ctyfi dovednosti: porozuméni/vyjadfovini a pisemny projev/mlu-
veny projev, které by nebyly posuzovany jako jeden celek). Ale bylo by uZitecné, kdyby
mohla také byt brana v tivahu a uznana schopnost zvladnout nékolik jazykti nebo vypofa-
dat se s n€kolika kulturami. Pfiklady mediace, tj. zprostfedkovani (jak je definovano v tomto
dokumentu), které hraji svou roli v hodnoceni a ocenéni schopnosti zvlidnout vicejazycny
repertodr a repertodr vztahujici se k ridznym kulturam, jsou pfekladani (nebo shrnovani)
z druhého ciziho jazyka do prvniho ciziho jazyka, acast v mluvené diskusi zahrnujici vice
jazyku a vysvétlovani néjakého kulturniho fenoménu ve vztahu k jiné€ kultufe.

8.4.3 Multidimenzni a moduldrni pfistup

Cilem této kapitoly je v€novat pozornost jinému nazirdani na tvorbu kurikula nebo pfinejmen-
$im na jeho rostouci komplexnost a tomu, co z toho vyplyva pro hodnoceni a udélovani od-
povidajicich certifikatd. Je samozfejmé nutné definovat stadia ve vztahu k obsahu a priibéhu
studia. To se mtiZe dit ve smyslu jedné primarni komponenty (napf. lingvistické nebo nocidl-
ni ¢i funkcéni) nebo ve smyslu podporovani pokroku ve vSech dimenzich urcitého jazyka.
Stejné dulezité je zfeteln€ odlisit komponenty multidimenzniho kurikula (a pritom na védomi
brat obzvlasté odliSné dimenze referencniho ramce) a diferencovat metody evaluace a sou-
casné smérovat k moduldrnimu uceni audélovani odpovidajicich certifikatd. Zminéné procesy
umozni synchronni (tj. vdaném momentu vzdélavaci cesty) nebo diachronni (tj. prostied-
nictvim riiznych stidii té€to cesty) rozvoj a uznani vicejazycnych a polykulturnich kompetenci
s ,proménlivymi proporcemi“ (tj. jejichZ komponenty a struktura se liSi od jednotlivce
k jednotlivci a v pribé€hu casu se v pfipadé daného jednotlivce méni).

V prubéhu skolni dochazky, ktera probiha v intencich Skolniho kurikula a vySe strucné
nastinénych typu Skolskych systémii, by mély byt obcas zavedeny kratké mezipfedmétové
moduly spocivajici na rozvoji mezipfedmétovych vztaha a zahrnujici riizné jazyky. Takové
moduly, které vyuZivaji vice nez jeden jazyk, by mohly zahrnovat riizné studijni pfistupy
a zdroje, zpusoby vyuZiti mimoskolniho prostfedi a zabyvat se zptisoby, jak si poradit s ne-
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porozuménim v interkulturdlnich vztazich. UmoZnilo by to celkové vétsi jasnost a logickou
uspofadanost vybéru, ktery tvofi zaklad kurikula, coz by pfispélo ke zlepSeni jeho obecné
struktury, aniZ by to nepftiznivé ovliviiovalo programy navrZzené pro ostatni Skolni predméty.

Navic by modularni pfistup k oficidlnim osvéd¢enim umoznil, aby jen v pfipadé tohoto
modulu bylo ud€lovano specifické hodnoceni organiza¢nich schopnosti v rimci vicejazyc-
nych a polykulturnich kompetenci, které byly zminény vyse.

Principy multidimenzniho a moduldrniho pfistupu se jevi jako klicové koncepty v rozvoji
pfijatelného zakladu pro jazykovou diverzifikaciv pfipadé kurikulaahodnoceni. Referen¢ni
ramec je strukturovan tak, Ze umozinuje prostiednictvim nabizenych kategorii naznacit dalsi
sméfovani v pripadé takové modularni nebo multidimenzni organizace. Ale cestu vpfed
zcela jisté predstavuje uskutec¢novani projektové a experimentdlni priace ve skolnim pro-
stfedi a v ruznych kontextech.

UZzZivatelé Ramce mohou zvdZzit a, kde je to vhodné, uvést:

* zda studenti, kterych se to tykd, maji néjaké zkusenosti s lingvistickou a kulturni
Ppluralitou a jakou povahu tyto zkusenosti maji;

* zda jsou jiz ted studenti schopni, i kdyz jen na velmi zakladni trovni, fungovat
v nékolika jazykovych a/nebo kulturnich spolecenstvich, a jak je tato kRompetence roz-
lozena a diferencovdna ve vztahu ke kontextu uZivdani jazyka a jazykovych cinnosti;

o jaké zkusenosti s jazykovou a kulturni ritznorodosti mohou studenti mit v dobé
svého uceni (napriklad zkusenosti soubéznych s jejich dochdzkou do vzdéldvaci
instituce a mimo jeji ramec);

o jak se muiZe z téchto zkusenosti vychdzet v procesu ucent,

o jaky typ cilu je asi nejovhodnéjsi pro studenty (viz 1.2) v urcitém okamziku rozvoje
vicejazycné a polykulturni kompetence, vezmeme-li v tvahu jejich povahové rysy,
oCekduvdni, zdjmy, plany a potieby stejné jako jejich predchdzejici vzdéldvaci cestu
a zdroje, které maji k dispozici;

o jak v zdjmu studentii usilovat o to, aby se zabranilo ,,rozskatulkovdani“ (Rompetenci)
a aby byly vytvoreny funkcni vztahy mezi riiznymi Romponentami vicejazycné a po-
ykulturni kompetence v procesu jejich rozvoje; zuvldsté jak soustredit pozornost na
existujici prenosné a transverzdini znalosti a dovednosti studenta a jak je vyuZivat;

o které dilci kompetence (jakého druhu a pro jaky ticel) mohou prispét k prohloubeni,
komplexnosti a diferenciaci studentovy existujici kompetence;

o jaklogicky zaclenit uceni, které se tykd urcitého jazyka nebo kultury, do celkového
kurikula, v némz se rozvijeji zkusenosti s nékolika jazyky a nékolika kulturami;

o jaké moznosti vybéru nebo jaké formy diferenciace v kurikulu riznych typii skol-
skych systémaii existuji pro podchyceni rozvoje diverzifikované kompetence u urci-
tych studentui, jakou tspornost stupnice je moziné predvidat a dosahnout, pokud to
je zapotrebi;

o jaké organizacni formy uceni (napi. moduldrni pristup) pravdépodobné prispéji
ke zvladnuti vzdéldvaci cesty v pripadé danych studentii;

o jaky pristup k evaluaci a hodnoceni umozni, aby mohly byt vzaty v uvahu a piné
uzndny dilci kompetence a diverzifikovand vicejazycnd a polykulturni kompeten-
ce studenia.
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