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Cile vzdélavani, ucivo, didakticka analyza uciva, ucebnice a u¢ebni tilohy
1 Cile vzdélavani

»Pojem vzdélavani se obecné v pedagogické teorii chape jako proces zamérného a
organizovaného osvojovani poznatkli, dovednosti, postoji aj., typicky realizovany
prostfednictvim Skolniho vyucovani.* (Pricha 2000 s. 15)

Realizace tradicni evropské koncepce vzdélavani se uskuteéiiuje na zékladé
vzdélavacich cili, kterym se podiizuje obsah vzd€lavani. Jednim z hlavnich cilti vzdélavani je
zajisténi transmise (preneseni) lidského poznani a vydobytkt civilizace mlad$im generacim.

V kontextu potieby transmise kultury a potieby predikce jejiho piedpokladaného
vyvoje muzeme cile rozd¢lit nasledujicim zpisobem:

- adaptacni cile: prizpsobeni se spolec¢nosti, kultufe, jeji reprodukci, aj.
- anticipacni cile: zaméfeni se na budouci o¢ekavané potieby (Kalhous, Obst 2009)

Casto se v potiebé formulovat vzdélavaci cile setkdvame se zjevnou dichotomii:
vzdélavani nas ma pripravit na zivot prospéSny spolecnosti (napi. byt dobrym,
kvalifikovanym zaméstnancem, uvédomélym obc¢anem, odpovédnym rodi¢em, aj.) ale i na to,
aby nés spole¢nost nepohltila a neptizptuisobila sob¢ (srv. Kalhous, Obst 2009). Obecné
vzdélavaci cile by mély smefovat k hodnotam provétenych kulturnich vzorcli a nepochybné
by mély odrazet expertni zavéry odbornikli nejen pedagogickych disciplin. V kone¢ném
dusledku jsou vsak podiizeny politickym rozhodnutim (coz nemusi byt nutné zIé, pokud jsou
podrobeny spolecenské diskusi a pokud politici reflektuji postoje odborné vefejnosti).

Vzdélavaci cile mizeme rozdélit podle miry obecnosti na:

e obecné (vzdélavaci) cile

- napr-.: vést zZaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci
e specifické (vyukové) cile

- napr.: vysvetlit Zakiim zakladni principy béznych optickych pristroji
e konkrétni (uéebni) cile

- napr-.: procvicit s zaky upravy lomenych vyrazii

Vzdélavaci cile (obecné) jsou formulovany v kurikularnich dokumentech (RVP).
Konkrétni vyukové cile si do znacné miry urcuje sdm ucitel. V procesu vyucCovani by se
nemélo zapominat na to, ze cely proces je podfizen cilim (na riznych stupnich obecnosti),
k nimz by mély byt subjekty edukace sméfovany a od kterych se odviji vSe ostatni.
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2 Ucivo

Ucivo je obvykle chépano jako obsah vyucovani. Tradi¢né se uvadi, ze ucivo ma tfi
slozky:

- védomosti
- dovednosti
- hodnotovou orientaci

(Kalhous, Obst 2009 s. 126)
2.1 Védomosti

Védomost podle Pedagogického slovniku ,soustava fakti a pojmu, teorii a
komplexnich poznatkovych struktur, které si jedinec osvojil prostiednictvim skol...“ (Priicha,
Walterova, Mares 2003 s. 270).

Z. Kalhous a O. Obst 2009 poukazuji na to, ze v souvislosti s védomostmi se
setkavame s kategoriemi fakta, pojmy, generalizace.

- Fakta

Fakta zachycuji jevy popisem podoby, poctem, polohou, mistem, ¢asem apod. Fakta
predstavuji ambici o co nejobjektivnéj$i popis skutecnosti, kterého dosahujeme zejména
prostiednictvim pozorovanim, experimentu, dotazovanim apod. PfiliSné zaméteni Skol na
fakta byva tradi¢né predmétem kritiky Skol. Otazkou ovsem je, do jaké miry se miize dobré
vzdélani obejit bez Ipéni na ur¢itém mnozstvi osvojenych fakti.

- Pojmy

Pojem — zobecnéni dil¢ich faktt. Naptiklad pojem ,kruznice by se dal na zakladni
Skole definovat jako ,,mnozina bodi, které maji od daného bodu (stfedu) stejnou vzdalenost
(polomér)“. Kruznice je ,,pojmem® proto, ze kruznici mizeme oznacit jakoukoli mnozinu
bodi, kterd splituje pozadavky vyse uvedené definice. Pojmy ndm umoziuji odhliZzet od
nedulezitého a zobecnovat dulezité (napiiklad rozpoznat, ¢im je nezndma situace podobna
znamé). Pojmy jsou vnitinimi mentélnimi reprezentacemi (vyjadieni naseho védéni o svéte).
Je velice diilezité, aby si zaci osvojili dostate¢nou a smysluplnou pojmovou strukturu, protoze
ta podmifiuje Gsp&sny zplsob uvazovani a nasledné i feSeni konkrétnich situaci. Skola
pomahd zakim vytvaret pojmy, ale také korigovat (pfebudovéavat a odstraniovat) nckteré
spontanné (a tedy ne vzdy vhodné&) vytvorené pojmy (prekoncepty).

- Generalizace (zakony, principy, teorie)

Zakon — pevné¢ dany (nevyhnutelny a opakujici se) vztah mezi urcitymi jevy.
Naptiklad, kdyz jeden jev (nebo d¢&j) piesné popsanym zpisobem ovlivni jiny (napf. Ohmutv
zékon: ,,V kovovém vodici je elektricky proud ptimo umeérny elektrickému napéti.”, neboli
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,kolikrat zvétSime elektrické napéti mezi svorkami kovového vodice, tolikrat se zvétsi proud
prochazejici timto vodi¢em*)

Princip — zékon, ktery sjednocuje vysledky do celku (zakladni pravidlo, jehoz
vSechny disledky se shoduji s pozorovanim). Piikladem principu je napiiklad Newtoniv
,princip akce a reakce* (zakon vzajemného pusobeni téles): ,,Kdyz jedno téleso plsobi na
druhé silou, plisobi i druhé téleso na prvni stejné velkou silou opacného sméru. Sily
vzajemného plsobeni soucasné vznikaji a zanikaji.*

Teorie predstavuje systém zobecnéného poznani v dané védni oblasti. Teorie se
v ramci normalni védy buduje tak, ze se formuluji védecké (nejlépe vyzkumné) hypotézy
(podminéné vyroky vyjadiujici vztah mezi dvéma jevy), které se prostiednictvim empirickych
vyzkumi potvrdi nebo vyvrati (tim se ,,zpevni®, poptipad¢ rozsifi nebo také pozméni ¢i
vyvrati dosavadni teorie). Ve spolecenskovédnim vyzkumu se nékdy také buduje teorie piimo
Z pozorovanych dat, kdy se podrobné¢, opakované a z riznych smérd provétuji vztahy mezi
jevy (zakotvena teorie). V ramci teorie se setkavame s fakty, pojmy i zakony (zakony se vSak
uplatiiuji predevs§im v ptirodnich védach).

Generalizace je zobecnéni. Generalizaci rozumime pojmy, zakony i teorie.
Generalizace se dopoustime vzdy, kdyz na zakladé pozorovani, experimentu, dotazovani
odvozujeme néjakou zdkonitost. Naptiklad, kdyZ pozorujeme veverky a povSimneme si, ze
vSechny veverky, které jsme pozorovali, umi skdkat po stromech. Provedeme generalizaci a
fekneme: ,,veverky skacou po stromech®“. A kdyz pak vidime nc€kde néjakou konkrétni
veverku, predpokladame, Zze umi skakat po stromech (coz jsme odvodili z predchozi
generalizace). Za scestné pokusy o generalizace mizeme pokladat i nejriznéjsich piedsudky.
Urcity zpusob generalizace predstavuji napiiklad také ptislovi. Naptiklad lidova generalizace
,,kdo druhému jamu kop4, sdim do ni pada“ se nas snaZi piesvédcit o existenci signifikantniho
pravdépodobnostniho vztahu mezi zamérnou ptipravou diry pro druhého a vlastnim padem do
této diry. Ve véde¢ generalizace predstavuji vétsinou pravdépodobnostni vztahy mezi uréitymi
proménnymi (jevy které mohou nabyvat riznych hodnot). Napiiklad vyrok ,.koufeni cigaret
Skodi zdravi“, mizeme pokladat za generalizaci (proménnymi jsou tu infenzita koureni a
vyskyt daného onemocnéni. Tato generalizace vychazi z védeckého poznani, protoze vyzkumy
bylo spolehlivé (opakovang) prokazano, ze kdyz koufite cigarety, mate vétsi
pravdépodobnost, Ze onemocnite ur¢itymi chorobami nez ti, ktefi cigarety nekoufi.

2.2 Dovednosti

Obecna (ale ponékud vagni) definice pojmu dovednost by mohla znit: ,,zpiisobilost
¢lovéka k provadeéni ur€ité Cinnosti (napf. Cteni, feSeni uloh uréitého typu, - dovednosti
intelektové; plavani, jizda na kole, obsluha technického =zafizeni — dovednosti
senzomotorické” (Svec 1998 In Priicha, Walterova, Mare§ 2003 s. 270). Nékteré dovednosti si
osvojujeme spontanng, jiné zamérnym a cilenym ucenim — mnoho dovednosti je vymezeno
jako vzdélavaci cil v kurikularnich dokumentech (napt. ve vzdélavacich programech).
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2.3 Hodnotova orientace

Obecné¢ rozumime hodnotovou orientaci hodnotovy systém — tedy jakousi
,,uspofadanou mnozinu®, jejiz prvky piedstavuji jednotlivé hodnoty". Ve spole¢nosti existuje
jakasi obecnd predstava 0 tom, jaké hodnoty by méli obc¢ané ctit. To samoziejmé reflektuji 1
tvarei kurikula, ktef{ pak urcuji, k jakym hodnotam (popf. postojiim?) je vhodné zaky vést. Je
to samoziejmé velmi citliva oblast kurikula. Kdo mtze urcit, jaké hodnoty je tieba uznavat?
To rozhodné neni jednoducha etické otazka. A nevztahuje se pouze k hodnotové orientaci, ale
I K celému obsahu vzdélavani (zejména pak obsahu vzdélavani zaméteného na cile, ktery je
pro nase vzdélavani charakteristicky). Nékdo (expertni tymy ale také politici) ur¢i, co mé byt
pfedmétem vzdélavani a vychovy a na tomto rozhodnuti zavisi, jaky druh informaci se bude
predavat zdkim. Kde tedy kon¢i edukace a zacind manipulace? Vtipné se s touto otazkou
vyporadal s trochou nadsazky (doufejme) sociolog Zygmunt Bauman: ,,mluvime o socializaci,
uceni nebo vychove (kdyZ se ndm to, o ¢em mluvime, libi), nebo o ideologii, propagand¢ ¢i
prani mozku (kdyz se nam to, o ¢em mluvime, nelibi)* (Bauman 1995, s. 62).

Skola se stala v celé fadé zapadnich zemi teréem kritiky zejména ze strany levicovych
intelektualt (filozofl, pedagogii, psychologt), ktefi vidé€li ve skole nastroj k zachovani tfidni
nerovnosti a propagujici jednostranné kapitalistick¢ usporadani spolecnosti. V zemich tzv.
vychodniho bloku nebylo pochyb 0 tom, ze Skola byla jednim z klicovych néstroji politické
propagandy.

Demokraticka obcanska spolec¢nost si je védoma problémil spojenych se zavaznym
ur¢ovanim toho, co ma byt predmétem vzdélavani a vymezuje prostor, kde se mohou
realizovat i alternativni formy vzdélavani (alternativni Skolstvi, alternativni pedagogika).

3 Didakticka analyza u¢iva

Didakticka analyza uciva je proces, ktery se obvykle uplatiluje pii pfipravé na
vyuCovani. Vyzaduje urcity stupenn pedagogické odbornosti, ale pokud se chceme na
vyucovani pfipravovat opravdu poctivé, méla by byt didaktickéd analyza uciva soucasti tohoto
procesu.

Pti didaktické analyze uciva vykona ucitel rozbor obsahu a vybird z néj konkrétni
prvky, které bude vhodné zvolenou formou (didakticka stylizace) interpretovat edukantiim.
Nezbytnou podminkou ovsem je skvéla orientace v obsahu — ucitel musi byt expert, ktery
obsahu dokonale rozumi. Neustdle ovSem plati, Ze proces didaktické analyzy je podiizen
vzdélavacim cilim a vysledna forma respektuje logickou pojmovou strukturu uciva.

Pojmova analyza — reflektuje pozadavek ,,dobré orientace v zakladnim ucivu* (nékdy
také nazyvame fundamentalni ucivo — ucivo, na kterém se stavi v dalSich vyukovych
obdobich)

Operacni analyza — rozbor téch Cinnosti (aktivit, uloh, apod.), které je nezbytné
realizovat (ze strany zaki i ucitelll), aby se dosdhlo cile

! Hodnotami rozumime pozitivni vyznam objektu pro jedince (Nakoneény 1998 s. 118)
2 postojem rozumime ,,naucenou dispozici jedince reagovat pozitivné nebo negativné na n&jaky objekt ur&itymi
pocity, pfedstavami, hodnocenim a chovanim.* (Jandourek 2001, s. 189)
4
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Analyza 7 hlediska mezipfedmétovych vztahi — ta klade na ucitele pomérné znacné
naroky. Predpoklada skvélou orientaci ucitele jak ve vertikalnim uspotfadani uciva (Casova
navaznost jednotlivych témat v ramci daného piedmétu), tak orientaci v tzv. horizontalnim
uspoiradani uciva (tedy uspotadani souvisejiciho uciva Vv ramci jednotlivych predméta - fada
predméta spolu obsahové souvisi — vzajemné se dopliiuji nebo dokonce na sebe navazuji).

Od ucitele se tedy ocekava, ze bude zevrubné obeznamen se vzdélavacim programem
dané vzdélavaci instituce a to nejen v kontextu vlastniho oboru, ale i obori souvisejicich.

4 Ucéebnice

Jak ukazuji vyzkumy (podle Kalhous, Obst 2002 s. 143), jsou ucebnice (tedy jejich
dostupnost a kvalita) vyznamnym faktorem kvality vzdélavani. Ukazuje se dokonce, Ze
zlepSeni ucebnic mé na vzdélavaci vysledky zakl zdsadnéjsi dopad nez vzdélavani ucitelt.

Ucebnice nejen predava ucivo, ale také uci Zaky rozumét knize jako zdroji informaci.

Neda se tici, ze by prace s ucebnici obecné v hodinach dominovala procesu vyucovani, ale
Casto byva zasadni oporou ucitele pii piipravé na vyucovani.

Ucebnice, prestoze sama o sobé nemiize nahradit kompetentniho pedagoga, predstavuje
»zakladni vyuCovaci a ucebni prostfedek, ktery konkretizuje vychovné a vzdé€lavaci cile
ucebnich osnov, vymezuje rozsah a obsah uciva a poskytuje podklady pro vypéstovani
intelektudlnich a praktickych dovednosti, stanovenych uc¢ebnimi osnovami.* (Kalhous, Obst
2002, s. 143).

Ucebnice maji vedle didaktické a informacni funkce také funkce formativni, které
napomahaji k zvnitinéni piislusSnych hodnot. To samoziejm¢ mulze piedstavovat i jista
nebezpeci. Naptiklad ucebnice miize reprodukovat urcité (napiiklad genderové popft. etnické)
stereotypy, které mohou negativné ovliviiovat postoje zaka k jinym lidem. Obvykle jsou jako
vzor demokratickych a politicky korektnich u¢ebnic predkladany zejména jazykové ucebnice
anglosaské provenience.

Ucebnice mizeme rozdélit do nasledujicich kategorii:
- Ucebnice (zamétfené na osvojovani uciva)
- Cvicebnice (pracovni seSity urené k procvicovani)
- Citanky (texty)

(Kalhous, Obst 2002 s. 143)
5 Ucebni ulohy a testy

Ucebni ulohy maji mimofadny vyznam pro aktivizaci zakl. Zaroven plni funkce
oveérovani naplnéni vyukovych cili. Existuje cela fada typa slovnich uloh (od téch, které
pozaduji pamé&tni reprodukci poznatkd, az po ty, které poZzaduji analyzu dané problematiky ¢i
jeji zhodnoceni nebo tvorbu v dané oblasti). V souladu s vyukovymi cili maji ucebni tlohy
nejriznéjsi zameétreni (védomosti, dovednosti) a formu. Konstrukce dobré ucebni 1’1lohy3

% Jak spravné zkonstruovat uéeni Glohu didaktického testu (a jak zkonstruovat samotny didakticky test) miizeme

najit v publikaci: CHRASKA, M. Didaktické testy. Brno : Paido, 1999. ISBN 80-85931-68-0.
5
Vzdélavani budoucich stfedoSkolskych uéitelii piirodnich véd a informatiky
€2.1.07/2.2.00/15.0201

XS060 Obecna a alternativni didaktika



* - .. K ”

< * * = s 2
evropsky LI ‘e i g
» s 3 >

socialni MINISTERSTVO SKOLSTVI OP Vzdilsvini 5 &

q\\\ ¥

= fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVNGHOVY  peo Konkurenceschopnost PANADT

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

nebyva zpravidla nic intuitivniho ¢i jednoduchého. Naopak — formulace dobré ucebni ulohy si
vyzaduje promyslenost a zékladni védomosti o konstrukci daného typu slovni ulohy (aby
nebyla pfili§ trividlni, aby v ni nebyla dvojitd otazka, aby byla srozumitelnd a dala se
jednoznaéné vylozit a piedevSim, aby slouzila k naplnéni nebo ovéfovani piislusného
vyukového cile).

Testy

didakticky test (anglicky achievement test)

zkouska, “ktera se orientuje na objektivni zjiStovani urovné zvladnuti uciva u urcité
skupiny osob* (Chraska 2007 s. 184)

nastroj systematického méfeni vysledka vyuky

V pedagogické praxi se setkdvame s riznymi druhy didaktickych testi:

- test rychlosti: méfi, jakou rychlosti je zak schopen fesit testové ulohy
- test trovné: vykon je dan pouze Grovni védomosti (n€kdy se objevuje asovy limit i

v testech urovné - otazky by mély byt fazeny tak, aby na zaCatku byly lehké a obtizné na
konci - slaby zak pak pterusi praci u tlohy, kterou by stejné stézi zvladl)

Drubhy testu:

testy kognitivni: méfi se uroven (kvalita) poznani

testy psychomotorické: napf. test psani na stroji

testy vysledkli vyuky: co se Zaci naucili (tyto testy prevazuji)

testy studijnich predpokladi (aptitude tests): méii iroven nejobecnéjsich charakteristik
jedince, které jsou potiebné k dal$imu studiu na vyssi typ skoly (konstrukce téchto
testy relativniho vykonu (rozliSujici testy): vykon se posuzuje vzhledem ke zkoumané
populaci (nikoli vzhledem ke spInénym tiloham)

Dalsi zpusob kategorizace testi

testy objektivné skorované - 1ze objektivné rozhodnout, zda byly feSeny spravné ¢i
nikoli (n€kdy mlize opravovat i stroj)

testy subjektivné hodnocené (esej testy) - nelze stanovit objektivni pravidla pro
hodnoceni; Siroké oteviené ulohy - rozsdhlé odpovédi (jsou uziteéné, ale nedaji se
objektivné skoérovat)

(Podle Chraska 2007; Chraska 1999)
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6 Ukoly

- Proc¢téte si ucCebnici vaseho oboru a pokuste se objevit fakta, kterd dle vaSeho ndzoru
pokladate za nediilezita pro postaCujici zvladnuti daného uciva a naopak ta fakta, kterad
pokladate za klicova a podminujici aspésné zvladnuti uciva.

- Ve vybrané ucebnici se pokuste nalézt, jestli text vede i k osvojovani nékterych
»dovednosti“, poptipad¢ jestli se pokousi ovlivnit zdkovu hodnotovou orientaci.

- Pokuste se vybrat dvé stejné tématicky orientované ucebnice vaseho oboru od rtznych
autord. Urcete si konkrétni ucivo a pokuste Se sestavit pfipravu na dané téma ve vyucovani
zvlast podle jedné ucebnice a zv1ast podle druhé. Analyzujte ucebni texty a zejména rozdilné
prvky. Pokuste se provést vase subjektivni hodnoceni ucebnic.

- Pokuste se vytvoftit rizné typy didaktickych testl
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