Vzdélavaci a vyukové cile

Lenka Hlouskova, Lenka Kamanova

Privodce studiem

Obsahem tohoto modulu jsou vzdélavaci a vyukovych cile (charakteristika, typologie,

taxonomie) a moznosti prace ucitele s nimi.

Sezndmite se s pojmy: vzdélavaci cil, vyukovy cil, klicové kompetence, kognitivni vyukové
cile, afektivni vyukové cile, psychomotorické vyukové cile, revidovana Bloomova taxonomie
vyukovych cili, Krathwohlova taxonomie vyukovych cili, Nimierkova taxonomie
vyukovych cili, Daveova taxonomie vyukovych cilli, Simpsonové taxonomie vyukovych

cilt, zdsady vymezovani vyukovych cili.

Po prostudovani textu a relevantnich dokumentii byste se méli orientovat v tom, proc je pro
ucitele dilezité umét pracovat s vyukovym cilem, jaké typy vyukovych cilt rozliSujeme a jak

s nimi mizete pracovat v kontextu soucasnych pozadavki na vyuku.

Studium samotného textu modulu vam zabere asi 60 minut. Na pro¢teni odkazovanych
dokumentt (pfiloh ¢i dalSich doplitkovych materidltt) budete potiebovat ptiblizn¢ dalsi 20

minut.

Kategorie cile se v obecné didaktice Casto diskutuje a v historickém pribéhu méla své
zastance 1 zatvrzelé odptrce. Kategorie cile je dulezita vzdy, kdyz nas zajima vysledek, jehoz
efektivitu prokazujeme na zakladé¢ srovnani zaméru (cile) a vysledku sohledem na
»vynalozené néaklady* (Kasikova, 2007). V této souvislosti se ukazuje, Ze ti, ktefi pracuji
s jasn¢ stanovenymi konkrétnimi vyukovymi cili, jsou ve své praci produktivngjsi (Pasch a
kol., 1998, Kalhous a kol., 2002).

Kalhous (2002) na zdkladé svého Setfeni tvrdi: ,pracuje-li ucitel s vyukovym cilem,
v 81% si presné uvédomuje, do jaké miry byl splnén cil hodiny, ktery si stanovil. Jestlize
ucitel s touto didaktickou kategorii nepracuje, v 80% si neuvédomuje splnéni cile hodiny, tuto

otazku si vibec neklade. Pracuje-li ucitel s vyukovym cilem, v 51% zhodnoti vyucovaci
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hodinu z hlediska cile spole¢né se zaky, v 30% ji zhodnoti sam, v 75% zadava v prubéhu
vyuCovaci hodiny ucebni Glohy promyslené a s dostatecnou cetnosti. Pokud ucitel s touto
didaktickou kategorii nepracuje, v 20% se jen letmo zmini o pribéhu vyucovaci hodiny a
v 77% je nezhodnoti viibec* (Kalhous a kol., 2002, s. 289).

Stanovovani cili ma i ¢isté¢ praktické dopady. Pokud vime, co chceme, co pozadujeme
od sebe a co od zakl, ddvame nasim aktivitam jasny smér, coz brzy pochopi i zaci. Kromé
toho, jasn€ stanoveny cil pomahaji uciteli nejen usmériovat vyuku, ale tim, Ze bude s cilem
pracovat, miize vyuku vyraznym zpisobem dynamizovat a individualizovat. Tim, Ze ucitel/ka
pracuje s cili ve vSech fazich vyuky (Skalkova, 1999), mize zvySovat motivaci zakt k uceni.
Motivace zakl k uceni se obvykle zvysi tim, ze ucitelé¢ zapoji zaky do formulace vyukovych
cilt. Pokud ucitel/lka zapoji zdky do formulace vyukovych cilii na zacatku hodiny, mohou
zaci participovat na procesu dosahovani cili v pribéhu vyuky a na konci vyuky mohou
spole¢né (ucitel/lka spolu se zaky) kontrolovat, zda bylo cile dosazeno.

Dulezitost stanoveni si cile dokresluje nasledujici bajka (Pasch a kol., 1998, s. 87):

Bajka o morském konikovi

Kdysi davno si morsky konik sbalil do uzlicku svych pét svestek a vyrazil do svéta
hledat stesti. Nedaleko od domova potkal vihore.

,,Hej, kamardde, “ zavolal na ného uhor, ,,kam mas namireno? *
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., Vydal jsem se do svéta hledat stesti, “* odpovedél hrde morsky konik.

., To mas ale kliku, “ Fekl uhor. ,, Za ctyri zlataky ti prodam tuhle rychloploutev. S ni
se tam dostanes mnohem rychleji.

., Pani, to je zaber, *“ ekl morsky konik, zaplatil, nasadil si rychloploutev a odfrcel
dvojndasobnou rychlosti. Netrvalo to ani moc dlouho a znovu nékoho potkal. Tentokrat to
byla morskad sasanka.

., Hald, kamarade, “ zavolala morska houba, ,,kampak mas namireno?

., Vydal jsem se hledat stesti, “ odpovédel hrde morsky konik.

., To mas ale kliku, “ 7ekla houba. ,,Za maly poplatek ti prodam tenhle tryskovy skutr,
abys mohl cestovat mnohem rychleji.

(Morsky konik si za zbyvajici penize koupil skutr a mohl ted cestovat morskymi vodami
pétkrat rychleji. Zanedlouho potkal Zraloka.

., Nazdar, kamaradde, ** rekl zralok, ,, kam mas namireno?

., Vydal jsem se hledat stesti, “ odpovédel hrde morsky konik.

., To mas ale kliku, *“ vekl Zralok. ,, Das-li se touto zkratkou, *“ a ukazoval pritom na
svou tlamu, ,,uSetris si spoustu casu. “

., Prima, diky, “ Fekl morsky konik, zafrcel na skutru do zralokova bricha a od té doby
uz o nem nikdo neslysel.

Poucenim z této bajky je, Ze pokud nevis presne, kam mas namireno, nejspis se
ocitnes nekde uplné jinde.




Krom¢ uvedeného je dobré si pripomenout, ze soucasna kurikuldrni reforma je
postavena na relativné vyrazné autonomii $kol a uciteli v oblasti planovani vyuky. Planovani
vyuky, stejné tak jako kazdéd jina zdmérna Cinnost, je organizovana podle urcitého vzorce,
ktery se sklada z jednotlivych (na sebe navazujicich) krokl. Nejprve si ucitel stanovi cile,
poté zacina planovat ¢innosti a dil¢i tkoly a nakonec miize vysledky své prace vyhodnocovat.
Posloupnost jednotlivych krokii 1ze schematicky zachytit néasledujicim zptasobem (Petty,

1996, s. 299):

1. Rozhodnuti:
/ Jaky je vas cil? \

4. Vyhodnoceni ¢innosti: 2. Plan ¢innosti:
Dosahli jste svého cile? Jak nejlépe cile dosahnete?
Chcete cil zménit? /

\ 3. Cinnost:
Uskutecneni planu

V tomto modulu se zamétime pouze na prvni krok z uvedeného schématu — rozhodnuti, které
s sebou nese otazku: Jaky je Vas cil? Cilem dnesni vyuky neni jen ,,nékoho néco naucit®, ale
k vyuce se vztahuje celd fada rozmanitych cili a oCekavani, ve kterych se musi ucitel/lka

nejdiive zorientovat.

Typy vyukovych cilii a prace uditelii s nimi
Proto, abyste se mohli zorientovat v tom, jaké cile si muzete klast, prfedstavime dva
zpusoby déleni cilii. Na zavér kazdé €asti jsou zatazena doporuceni, jak mizete s uvedenymi
typy cilii pracovat. Nejdiive se zaméfime na cile, které lze rozlisit podle miry obecnosti na
obecné (vzdélavaci cile), specifické (vyukové cile) a konkrétni ucebni cile. Poté se budeme
podrobnéji zabyvat vyukovymi cili, které rozliSime podle jejich obsahového zaméteni na

kognitivni vyukové cile, afektivni vyukové cile a psychomotorické vyukové cile.

Konkretizace cili
Jak jsme uvedli, cile mizeme rozliSit podle miry obecnosti a nésledujici schéma vyjadiuje
postupnou konkretizaci cilti od téch nejobecnéjSich az po konkrétni cile vyucovani. Pro ucely
vyucovaci hodiny ¢i jiné organizacni jednotky uzivame cile €. 5 —¢. 7.
Nejobecnéjsi cile predstavuji celkovou koncepci vzdélavani véetné jejich spolecenskych a

filozofickych vychodisek. Stanovuji se vzhledem ke spoleCenskym potiebam 1 k



predpokladanym individualnim potfebam zadki a jsou tésné spjaty s urcitou epochou

spolecnosti. Tento cil ozna¢ujeme jako obecny nebo také vzdélavaci cil.

Hierarchie cili podle miry obecnosti
(srov. Bartos, 2003, srov. Douskova, 2005, srov. Kasikova, 2007)

l 1. Vzd¢lavaci cil obecné (vzdélavaci) cile
. !

. 2. Cile jednotlivych typt a druhti skol

. !

konkretizace 3. Cile vzdélavacich oblasti specifické (vyukové) cile

l 4. Cile tematickych celki (predmétd)

. l

. 5. Cile vyucovacich jednotek (napt. vyuc. hodiny) kenkrétni cile
. l
. 6. Cile jednotlivych ¢asti vyucovacich jednotek

!
! 7. Ucebni pozadavky (cile ucebnich situaci, u¢ebni tlohy)

Definice 1: VZDELAVACI CIL

Vzdélavaci cil je ,,vyjadienim zdméri vzdélavani, které si vzdélavaci systém voli jako
zasadni orientacni body pii pfipravé a planovani vyucovani. Obecné vzdélavaci cile Casto
popisuji vEétsi objem latky* (Pasch a kol., 1998, s. 44). ,,Vzdé€lavaci cile uvadéji vycet
poznatkil, dovednosti a kompetenci, jez by si méli mladi lidé osvojit, nez dosdhnou urcitého

véku nebo zavrsi uréitou uroven vzdélavani® (Klicové, 2003).

V Nérodnim programu rozvoje vzdélavani (2001, tzv. Bila kniha) najdeme nasledujici
vzdélavaci cile: ,yrozvoj lidské individuality, zprostredkovani historicky vzmiklé kultury
spolecnosti, posilovani soudrznosti spolecnosti, vychova k ochrané Zivotniho prostredi ve
smyslu udrZitelného rozvoje spolecnosti, podpora demokracie a obcanské spolecnosti,
vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské globalizujici se spolecnosti,
zvySovani  konkurenceschopnosti  ekonomiky —a  prosperity  spolecnosti, zvySovani

zamestnatelnosti (Narodni, 2001, s. 14-15).



Nejobecnéjsi vzdélavaci cile jsou v navaznych dokumentech formulovany v podobé
¢innostné zamérenych vystupu, které jsou uzce provazany s praktickym zivotem,
obsahové na sebe navazuji, ...umoziuji modifikaci ve vztahu k zdkiim se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami ...a jsou oteviené pro mozné Upravy* (Dlouhodoby, 2005, s. 18).
Takto formulované vzdélavaci cile najdeme napt. v tzv. vzdélavacich standardech, coz je
»soubor zamyslenych, spolecensky Zzadoucich vzdé€lavacich cili pfiméfenych vékovému
stupni a zralosti z4ki a pozadavkim na vzdélanostni a osobnostni profil absolventa

vzdélavani (Kasikova, Valisova, 2007, s. 128).

Rozsifujici literatura:
Standard stredoskolskeho odborneho vzdelavani. Praha: Fortuna, 1999. 128 s. ISBN 80-7168-
604-2.

Jinak jsou formulovany obecné cile v podobé profilu absolventa nebo jako tzv. klicové
kompetence, které se formuluji pro urCity stupen a typ vzdélavani. Klicové kompetence jsou
relativné novym typem vzdé¢lavacich cilli v naSem vzdélavani. Pivodné se pojem kompetence
uzival v kontextu odborné pifipravy a vyjadioval zpusobilost k odbornému vykonu.
V soucasné dob¢ se tento pojem uziva v kontextu vSeobecného vzdélavani a to ve smyslu
potencialu k u¢innému jednani. Kompetence mohou byt vSeobecné (klicové) nebo odborné,
,jsou pfedpokladem nezavislé, cilevédomé, odpovédné a Uspésné zivotni drahy jednotlivei*
(Klicove, 2003, s. 13). Klicové kompetence jsou nezavislé na vzdélavacim obsahu, a proto je

muzete najit i pod nazvem prurezové kompetence.

Definice 2: KLICOVE KOMPETENCE
,Klicové kompetence predstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a

hodnot, které jsou dtilezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a

budouci uplatnéni v zivoté* (Ramcovy, 2007, s. 8).

Klic¢ovych kompetenci je celd tada. Vybér a pojeti klicovych kompetenci je véci
kazdého narodniho vzdé¢lavaciho systému. Vybér kli¢ovych kompetenci pro stiedoskolské
vzdélavani se v CR fidil vybérem klicovych kompetenci pro zékladni vzdélavani s ohledem
na to, jaké kompetence jsou povazovany za podstatné pro vzdélavani na urCitém typu

stifednich skol.



Na ¢tytletych gymnaziich a vys$sim stupni viceletych gymnaziich by si mél zak osvojit
nasledujici kompetence: kompetence kuceni, kompetence Kk FeSeni problémii,
komunikativni kompetence, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanska,

kompetence k podnikavosti (Radmcovy, 2007).

RozSifujici literatura

Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych

kompetencich pro celoZivotni uceni. Dostupné z http://www.rvp.cz/soubor/01140.pdf

Klicové  kompetence v zdkladnim — vzdélavini.  Praha:  VUP, 2007. 74 s.
ISBN 978-80-87000-07-6
Klicové kompetence v RVP oboru vzdélavani. Dostupné z

http://www.nuov.cz/index.php?page=vzd v_cr&s=185

Ramcovy vzdeélavaci program pro gymndzia. Dostupné http://www.rvp.cz/soubor/RVP_G.pdf




Prace uditele s obecnymi vzdélavacimi cili

Vzdélavaci cile maji charakter dlouhodobych cilt a ve vztahu ke kazdodenni praci ucitele je
muizeme povazovat za vyznamné orientani body. V ptipadé, ze jsou vzdélavaci cile zavazné,
»omezuje*“ se prace ucitele s nimi na jejich konkretizaci. Konkretizace vzdélavacich cili
zaCina tim, Ze se zamyslite nad obsahem jednotlivych ¢asti vzdélavacich cili (napf.
kompetenci) a svoji predstavu diskutujete s kolegy — uciteli na Skole. Tento prvni krok je
velice dulezity a neni dobré ho podcenovat. Na zaklad¢ spole¢né diskuse by mély vzniknout
formulace cilii v podobé Cinnosti zakt, které¢ vyjadiuji (konkretizuji) to, co pro vas znamena
urcity vzdélavaci cil (kompetence). Pokud se vam podaftilo sepsat si tyto — pro vas konkrétni
formulace, mtizete zacit diskutovat s kolegy o jejich provazanosti a posloupnosti. Teprve poté,

prichézi otazka: co to znamena pro vyuku?

Piiklad: KONKRETIZACE KLICOVE KOMPETENCE:
Cast socialni kompetence, ktera zni: ,, Zdk respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich

vnitinich hodnot, je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi“, je ptevedena do nasledujici
podoby:
e Posuzuje a hodnoti jevy, procesy, udalosti a problémy ve svém okoli z riiznych thla
pohledu.
e Nazory nebo pifesvédCeni druhych pfijima jako mozné, sviij nazor predklada takeé
jako jeden z moznych a opird ho o argumenty.
e Vyjadfuje své vlastni pocity, nedotyka se citii druhych v riiznych situacich.
e Kiritizuje stereotypy a predsudky pouzité v soukromé i ve verejné komunikaci, snazi

se jich vyvarovat“ (Klicové, 2007, s. 9).

Jiny postup prace se vzdélavacimi cili doporucuje R. Tyler. Tzv. Tylerdv princip vychazi
z predpokladu, ze jednotlivé vzdelavaci cile mohou sledovat rtizné filozofie vzdélavani. Prvni
krok tedy spociva v tom, ze shromazdite Sirokou Skalu vzdélavacich cila (napf. z ucebnich
dokumentti, ucebnic, u¢ebnich pomtcek, literatury, Casopist apod.) a ty rozdélite podle toho,
jakou sleduji filozofii vzdélavani (napf. cile, které jsou orientovany na zvladnuti vzdélavaciho
obsahu, cile, které souvisi s potfebami spole¢nosti, cile, které jsou spojeny s osobnimi
potfebami a zdjmy zakl apod.). V ulitelském sboru potom diskutujete, kterou filozofii

vzdélavani si zvolite, a které cile jsou pro vasi Skolu urcujici. Poté, co dojde ke shodé¢,
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vyberete cile, které odpovidaji filozofii vasi Skola a zaénete pracovat na konkretizaci

vzdélavacich cili obdobné jako v prechazejicim ptipadée (Pasch a kol., 1998).

RozSifujici literatura:
Metodika tvorby §kolnich vzdélavacich programi SOS a SOU. Dostupné z
http://www.nuov.cz/public/File/RVP/CDRVP/index.htm

Kontrolni ukoly

1. Vyjmenujte kompetence, které jsou povazovany za klicové kompetence v Ceském

vzdélavacim systému.

2. Da se klicovou kompetenci naucit nebo ji budeme rozvijet? Zamyslete se, jakymi postupy

1ze dosahovat klic¢ovych kompetenci u zaki.

Poznamka: Vyresenim ukolii se pripravujete nejenom na vykon svého (budouctho) povolani, ale tyto ukoly

mohou byt take soucasti zkousSek (presnéji otazek) v ramci Vaseho studia.




Oblasti vyukovych cilu
V této ¢asti modulu se budeme zabyvat pouze tzv. vyukovymi cili (tj. cili vzdélavacich
oblasti, tematickych celkl a vyu€ovacich jednotek).

Definice 3: VYUKOVY CIL
Vyukovy cil chapeme jako piedstavu o zamyslenych kvalitativnich 1 kvantitativnich

zméndch v uceni a rozvoji jednotlivych 7k, kterych ma byt dosazeno ve stanoveném cCase

v procesu vyuky (srov. Kalhous a kol., 2002, s. 274, Kasikova, 2007, s. 137).

Definice 4: KONKRETNI UCEBNI CIL
Konkrétni cil vyjadiuje znalosti, dovednosti, postoje, které¢ bude zak ovladat po skonceni

jedné vyucovaci jednotky (pfipadné jejich Casti).

Vyukovych cili je celd fada a ve svém komplexu by mély podporovat dosahovani
vzdélavacich cild. V tomto modulu se budeme zabyvat cili v jednotlivych oblastech
vzdélavani, ve kterych je mozné stanovit zaddouci Uroven jejich dosahovani. Podle tohoto
obsahového hlediska rozliSujeme tzv. kognitivni vyukové cile, afektivni vyukové cile a
psychomotorické vyukové cile. Kognitivni vyukové cile se formuluji pro oblast poznatk,
znalosti a kognitivnich dovednosti. Afektivni vyukové cile se vztahuji k postojim, navykim
a prevazné vétsiny socialnich dovednosti. Psychomotorické vyukové cile pokryvaji oblast
manualnich a fyzickych dovednosti. Vyukové cile kategorizované podle obsahu vzdélavani
formuluji ucitelé proto, aby urcili hloubku a $ifku jednotlivého tématu vyuky, ur¢ili ndro¢nost
vzhledem k jednotlivym zakim (zvazovat perspektivu dosazeni cile) a mohli sledovat
komplexnost vzdélavani (Pasch a kol., 1998).

Nyni pro kazdou oblast vzdélavani uvedeme vybrané taxonomie vyukovych cila, které
Vam oziejmi, co vSechno mizete po Zacich chtit, a jak miiZzete dosahovat obecnych

vzdélavacich cila.



Taxonomie kognitivnich cilu

Definice 5: KOGNITIVNI VYUKOVY CIL

,, Kognitivni vyukové cile zahrnuji oblast védomosti, intelektudlnich zrucnosti a poznavacich

schopnosti. Kognitivni cile ma ucitel stanovit tak, aby védel, co a jak se ma Zak naucit (Bajtos,

203, 5. 155).

Pro kognitivni oblast uvadime dvé taxonomie vyukovych cild. Prvni z nich je tzv. revidovana

Bloomova taxonomie, kterd strukturuje a hierarchizuje dimenzi poznatkii a dimenzi

kognitivnich procest.

Tabulka ¢. 1: Revidovana Bloomova taxonomie: dimenze poznatki (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 213)

FAKTICKE POZNATKY

Definice
Cilova kategorie .
g Podkategorie
Zadkladni poznatkové prvky,
Terminologie které si zaci musi osvojit, aby

Konkrétni poznatky

byli schopni orientovat se
v prislusném oboru nebo v néem
mohli resit ulohy a problémy.

KONCEPTUALNI POZNATKY

Klasifikace a kategorie
Zakonitosti a zobecnéni

Teorie, modely a struktury

Vzajemné vztahy mezi
poznatkovymi prvky uvniti-
vetsi struktury, kterd podporuje
Jjejich vzajemnou funkcnost.

PROCEDURALNI POZNATKY

Specifické postupy a algoritmy
pouzivané v pfislusném oboru.

Specifické techniky a metody
pouzivané v oboru.
Kritéria v pfislusném oboru,
ktera umoznuji vybrat vhodny
postup.

Pracovni postupy, metody
zkoumani, vyber vhodnych
¢innosti a algoritmil, technik a
metod.

METAKOGNITIVNI POZNATKY

Obecné strategie uceni,
poznavani a feSeni problému.

Znalosti kognitivnich uloh
vcetné kontextu a podminek.

Sebepoznani.

Obecné poznatky o poznavani
vcetné uvédomovani si
viastnich kognitivnich procesii.
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Tabulka ¢. 2: Revidovana Bloomova taxonomie: dimenze kognitivnich procesii (Byckovsky, Kotasek, 2004,

s. 214-216)
A . Podkategorie Typicka slovesa uZivana
Cilova kategorie g yp PR
k vymezovani cila
Zap amatovat si Definovat, doplnit, napsat,
o opakovat, pojmenovat, popsat,
Znovupoznani e 1 L
L ) priradit, reprodukovat, seradit,
Vybavovat si pI‘lSh}S.ne znalosti o vybrat, vysvétlit, urcit.
z dlouhodobé pameéti Vybavovani
Interpretovani
Dokladani ptikladem
Dokazat, jinak formulovat,
Porozumét Klasifikovani ilustrovat, interpretovat,
objasnit, odhadnout, opravit,
Konstruovat v§znam sd&leni Sumarizovani preveést, vyjadrit viastnimi
zprostiedkovaného Gstné, pisemné, slovy, vysvétlit, vypocitat,
graficky. Usuzovani zkontrolovat.
Srovnavani
Vysvétlovani
Aplikovat Aplikovat, demonstrovat,
. . diskutovat, interpretovat,
Aplikovani y >
o, ., , nacrtnout, navrhnout, pouzit,
P'ouzn’/at zndmé postupy v danjch Implementovani prokdzat, registrovat, 7esit,
situacich. P uvést vtah, usporadant.
Analyzovat Rozlisovéni
Analyzovat, provést rozbor,
Rozkladat celek na podstatné Gasti, urdovat Strukturovani rozhodnout, rozlisit, rozclenit,
jejich vzajemné vztahy a jejich vztah ke . specifikovat, kombinovat,
struktufe celku nebo jeho ucelu. Pfisuzovani modifikovat.
Argumentovat, obhdjit, ocenit,
Hodnotit Ovéfovani oponovat, podporit (ndzory),
vetovani porovnat, provést kritiku,
iad¥ ici i osoudit, provérit, srovnat s
V,yjadrvova't }’1c?finot101 stanoviska na Posuzovani p pi il 7
zéklad¢ kritérii a norem. normou, uvest klady a zapory,
zdivodnit, zhodnotit.
Tvorit Generovani
Skladat prvky tak, aby vytvarely Napsat sdéleni, organizovat,
koherentni nebo funkéni celek; Planovani reorganizovat, shrnout,
reorganizovat prvky do novych struktur a vytvorit obecné zdvery.
modelti. Vytvateni

Druha taxonomie, kterou jsme vybrali pro srovnani s revidovanou Bloomovou taxonomii, je

Niemerkova taxonomie. Niemierkova taxonomie pracuje pouze

védomosti a dovednosti.

s urovni osvojovani
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Tabulka ¢. 3: Niemierkova taxonomie kognitivnich vyukovych cila (Kalhous, 2002, s. 281-282)

Dvé zakladni
urovné
osvojeni

Podskupiny zakladnich urovni

Slovesa uzZivana k
vymezovani cili

I. Garoven
Védomosti

Zapamatovani poznatki

Zak si dokaze vybavit urcité terminy, fakta, zékony,
teorie nebo zasady ¢innosti, nezaménuje a nezkresluje
je.

Opakovat, napsat, definovat, znat,
umeét, pojmenovat, reprodukovat,
vybrat, doplnit, priradit, seradit.

Porozuméni poznatkiim

74k dokaze zapamatované védomosti predlozit v jiné
formé nez v té, ve které si je zapamatoval, usporadat je,
zestrucnit.

Dokazat, jinak formulovat,
interpretovat, odhadnout,
predlozit, vyjadrit viastnimi slovy,
vysvetlit, vypocitat, objasnit,
predvést, opravit, zmérit

I1. aroven
Dovednosti

Pouzivani védomosti v typovych situacich
74k ovladl dovednost pouzivat védomosti podle dfive
ptedlozenych vzorcl. Tyto vzory by se nemély lisit od
skute¢nych situaci feSenych v bézné praxi.

Nacrtnout, pouzit, usporadat,
resit, vyzkouset

Pouzivani védomosti v problémovych
situacich

74k ovladl dovednost formulovat problémy, provadét
analyzu a syntézu novych jevt, formulovat plan
¢innosti apod.

Provést rozbor, rozhodnout,
rozlisit, rozdélit, specifikovat,
klasifikovat, napsat sdéleni,
navrhnout, shrnout, vyvodit
obecné zdavery, argumentovat,
obhajit, porovnat, posoudit,
Drovérit, srovnat s normou,
vybrat, uvést klady a zapory,
zdivodnit.

Taxonomie kognitivnich vyukovych cilii jsou relativné nejpropracovangjsi a byvaji

dobrou pomtickou pro vymezovani kognitivnich vyukovych cilu.
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Taxonomie afektivnich cilu

Definice 6: AFEKTIVNI VYUKOVY CIL

,Afektivni cile zahrnuji tyto oblasti: citova, postojova, hodnotova orientace, socidlne-
komunikativni zrucnosti. Jejich dosahovani je hlavnim zamerem vychovy. Pri formulaci téchto
citlit hleda ucitel v konkrétnim tématickéem celku prislusné téma, které muze ovlivnit postoje

Zaki, jejich hodnotovou orientaci* (Bajtos, 2003, 156).

Tabulka ¢. 4: Kratwohlova taxonomie afektivnich vyukovych cili (Kalhous, 2003, s. 284)

Kategorie Charakteristika

Pf¥ijimani (vnimavost) Jedinec je ochoten ptijimat ¢i vnimat.
Je charakterizovana citlivosti jedince k existenci uréitych jevi nebo
podnétu.

Reagovani Aktivita jedince je zvySena, souhlasi s ¢innosti a vykonava ji z vlastni
vile.

Ocenovani hodnoty Jedinec ocefiuje skute¢nosti jako zadouci a uzitecné.

Integrovani hodnot Pti postupné internacionalizaci hodnot se jedinec setkava se situacemi,

(organizace) k nimz se vztahuje vice nez jedna hodnota. Dochazi k postupnému
vytvareni soustavy hodnot.

Integrace hodnot v Hodnoty ziskavaji pevné misto v hodnotové hierarchii jedince, vytvafi

charakteru se systém hodnot, které ovliviiuji lidské chovani.

Tabulka ¢. 5: Niemerkova taxonomie afektivnich vyukovych cili (Kalhous, 2003, 285-286)

Urovné Kategorie Charakteristika

74k se nevyhyba danému druhu &innosti, ani se viak do ni nepousti z

L. Ucast na cinnosti vlastni vile, pouze se ptizpusobuje situaci.
duroven o oy . - - . .
Podjimani se Zak se prl;pusobuje situaci, ur¢itym zptisobem ji organizuje, ale malo
&innosti upevnéné jednani.

Naladéni k ¢innosti | Zak je naklonén k &innosti a pfitahuje k ni jiné, chybi mu viak §irsi
1I. zobecnéni vlastniho vztahu k ni.

uroven 7k reguluje ¢innost pomoci harmonicky uspofadaného souboru zasad

Systém c¢innosti jednani, s nimiz se identifikuje do té miry, Ze je mozno je povazovat za
rysy osobnosti.

Pro ucitele je prace s afektivnimi cili naro¢nd, vyzaduje jiné metody a postupy nez kognitivni
cile. Prace s afektivnimi cili postupuje pomale a individudlné. Také zalezi na osobnosti

ucitele, jak vychazi se zdky a umi s nimi pracovat.
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Taxonomie psychomotorickych cili

Definice 7: PSYCHOMOTORICKY VYUKOVY CIL

., Psychomotorické cile zahrnuji oblast motorickych zrucnosti a navykii za ucasti psychickych
procesii. Za motorické ¢innosti povazujeme cinnosti narocné na vaimadni, pohyby a vzajemné
spojeni viemit a pohybu. Patri sem vSechny druhy fyzické prdce, ale téz sportovni ¢innosti
nebo hra na hudebni nastroje. UCcitel stanovuje tyto cile na zdkladé toho, jaké

psychomotorické zrucnosti maji Zaci ziskat * (Bajtos, 2003, s. 155).

Posledni nami citovanou taxonomii sestavil H. Davea. Jeji jednotlivé kategorie jsou
odvozeny z fazi utvareni pohybovych dovednosti a to od plné¢ védomé kontroly az po jeji

plnou automatizaci. Opét plati ndvaznost kategorii a postup od niZsich k vySSim.

Tabulka €. 6: Daveova taxonomie psychomotorickych cili (Kalhous, 2003, s. 286)

Kategorie Subkategorie Charakteristika
Impulzivni napodoba 7.4k po impulzu pozoruje piislusnou ¢innost a
Imitace ” - — védomé ji za¢ina napodobovat. Imitace
(ndpodoba) |Védomé opakovani probiha na zékladé vn&jsich podnét a
pozorovani.

Manipulace podle instrukce 74k je schopen vykonat uréitou pohybovou

Manipulace . . ¢innost podle slovniho navodu, za¢ina
p Manipulace podle vybéru rozliSovat mezi riznymi ¢innostmi a je
schopen zvolit vhodnou nebo pozadovanou

(prakticka

cviceni) Manipulace za ticelem ginnost. Pii zachazeni s vybranymi néstroji se
zpevnovani zaCind projevovat jistd obratnost.
reprodukce 74k vykonavéa dokaze vykonavat ulozeny
Zpresiovani pohybovy tikol s mnohem vétsi presnosti a
kontrola tim 1 v&tsi G¢innosti.
Sekvence . . : .
. Zak umi pienést jednu ¢innosti na druhou a
Koordinace { plvnule sladit iednotlivé ¢i ~
harmonie umi plynule sladit jednotlivé ¢innosti.
Castefné zautomatizovani U 74ka se objevuji automatizované prvky,
. které vedou k maximu uc¢innosti pfislusnych
Automatizace , i . L, homotorickvch dovednosti pfi
Uplné zautomatizovani psychomotorickych dovednosti pti

minimalnim vynaloZeni energie.
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Kontrolni ukoly

1. Zarad’te nasledujici cile do kategorii: kognitivni, afektivni, psychomotorické vyukové
cile.

A. Zaci dokazi vyjmenovat staty, se kterymi sousedi CR. ..........cocovvviveeeeeeeeeeeeeseeeeeees

B. Zaci budou interpretovat obsah basné od Jana Nerudy. ...........cccoooveueereeeeeeeeeeeeeereenans

C. Z4ci vysvetli pojem ,,renesance™. e

D. Zaci uplavou stanovenou vzdalenost v bazénu stylem ,;motylek®............c.occovevvrverrerrvennnn.

E. Zaci umi vhodng projevit tictu ke star$im 0SObAM. ..o

F. Zaci vyrobi lodi¢ku z papiru IodiGku. e,

G. Zaci se vhodné chovaji pfi navstéveé muzea. e ee e ee—e e —eeea—eeeeaeeenbeeenaaaen

Poznamka: Vyresenim uikohi se pripravujete nejenom na vykon svého (budouciho) povolani, ale tyto ukoly mohou

byt takeé soucasti zkousek (presnéji otazek) v ramci Vaseho studia.

Prace uditelii s vyukovymi cili a jejich taxonomiemi

Taxonomie vyukovych cilii pfedstavuji pro uclitele uzitecny ndstroj zejména pfi

planovani vyuky. Umoznuji fadit jednotlivé cile tak, aby mély urcitou posloupnost a strukturu
vzhledem k pokroku jednotlivych zakt, promitaji se do organizaci a rozvrzeni vyuky a mohou
pomoci pii aktudlnim rozhodovéni v pribéhu vyuky (naptf. mam zménit sviij ptvodni plan a
ptipadné jak). Zaroveii jsou dobrou pomitckou pro pfipravu konkrétnich ucebnich uloh,
innosti nebo situaci. Uskali pouZzivani taxonomii spodiva zejména v tom, Ze jednotlivé
urovné se mohou prekryvat a jen obtizn¢ se identifikuji u kazdého zéka zvIast.
Miizeme fici, ze taxonomie pomaha uciteli v téchto bodech (Pasch a kol., 1998):
« sefadit cile vyu¢ovani a navrhnout logicky postup vyucovaného tématu,
o pripravit prostfedky, jimiz bude hodnocena UspéSnost uceni a vyucovani, zejména
konkrétni otdzky (polozky) zavérecného testu, které odpovidaji stanovenym cilim,
e do planovani a vyuCovani zatazovat ukoly a ¢innosti rozvijejici vyssi urovné mysleni,
o dosahnout vétsi pfesnosti pfi planovani cilt a u€ebnich ¢innosti,
o rozhodnout, kdy je spravné opustit ptivodni plan hodiny zpracovany ucitelem a

vénovat se jinému tématu, které vyplyne ze zajmi a otdzek zaka.

Prace s taxonomiemi vyukovych cilll neni jednoduchd, protoze ptredpoklada celou fadu

dovednosti, které by mél ucitel/’ka umét (napi. dovednost uvazovat o didaktickych kategoriich
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v souvislostech a dovednosti vidét provazanost vzdelavacich a vyukovych cilti, dovednost

didaktické analyzy uciva, dovednost formulace konkrétnich vyukovych cili taxonomie).

V nasledujicim textu se zaméfime na pouze dovednost formulace vyukovych a

konkrétnich ucebnich cili. Nejdiive ve vyctu uvedeme nckolik zédkladnich pravidel pro

spravnou formulaci:

vymezeni cile v terminologii vykonu zéka, abychom védéli, jestli se bude zak ucit,
vymezeni podminek, za kterych se méa vykonu dosahnout,

stanoveni miry — normy o¢ekavaného vykonu,

jednoznacénost formulace, kterd nepfipousti vice vyznami, aby kazdy zdk presné
vedél, co a jak se ma naucit,

kontrolovatelnost formulace znamena takové vymezeni cile, ktery umozni porovnat
dosazené vysledky s vytyCenymi cily, abychom mohli rozhodnout, zda bylo cilu
dosazeno nebo ne (kontrolovatelnosti cili 1ze dosahnout na zikladé pozorovani
¢innosti zaki) (Bajtos, 2003, Kalhous, 2002),

cile musi byt pro zéky dosazitelné, aby je motivovaly k ucebni ¢innosti,

formulace by méla ptihlizet k véku a typu osobnosti zdka (Kasikova, 2007).

wewr

A nyni uvedeme nejéastéjsi chyby, kterych se ucitelé dopoustéji:

prilis obecna formulace

slouceni vyukového cile s obsahem vyucovani

cil je formulovan v ¢innosti ucitele

neni jasné, o jakou kategorii cile se jedna (napt. kombinace kognitivnich a afektivnich

cilti v jedné formulaci (Kalhous, 2003, Kasikova, 2007).

Na zavér vyzdvihneme tri diileZzité zasady p¥i formulaci vyukovych cili:

Konzistentnost — znamena podfizenost nizsich cilti vy$§im. Je tfeba dodrzet vSechny
navaznosti, tak aby specifické cile navazovaly na obecné (viz. hierarchie cilt).
Komplexnost — znamena zohlednéni vSestranného rozvoje osobnosti zdka a to v
oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické.

Pifimérenost — znamend soulad pozadavku cili s moZznostmi a schopnostmi zaka a
ucitell, s redlnymi podminkami Skoly a vyufovaciho procesu. Je tfeba velmi dobie
znat vychozi situaci, aby nedoslo k vytvoreni pfili§ jednoduchych nebo naopak

naro¢nych cild a poté ukolt (Kasikova, 2007).
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Kontrolni ukoly

1. Na jednu stranu si napiSte vyhody, které miiZete ziskat tim, Ze si naformulujete
vyukové cile a na druhou stranu negativa. Srovnejte oba sloupce.

2. Prectéte si nasledujici dvojice konkrétnich ucebnich cili a zvyraznéte ty, v nichz
je patrné, Ze probéhl proces uceni na strané zZaka.

A. Probereme, jak napsat ptib¢h.
B. Kazdy zak napise ptib¢h o roding, ktera se musi rozhodnout v dulezité rodinné zéalezitosti.

A. Zaci umi vybrat ze seznamu deseti polozek zboZi a sluZeb ty, které jsou k Zivotu naprosto nezbytné.
B. Zaci vyberou ze seznamu deseti polozek zbozi a sluzeb ty, které jsou k Zivotu naprosto nezbytné.

3. Ktery z niZe uvedenych vyukovych cilii je formulovan spravné (alespon podle
dvou zasad vymezerovani vyukovych cilii)? Zbyvajici cile preformulujte.
A. Vysvétlit zakiim pojem podstatna jména a naucit je vzory podstatnych jmen.
B. Husitské revolu¢ni hnuti.
C. Zaci chapou pievod zlomku na desetinné &islo.
D. Zéci se chovaji uctivé k rodi¢am.
E. Vyvozeni souvislosti.

Spravné formulované cile: ............coooiiiiiiiiiiiiii

Nové formulace

Poznamka: Vyresenim ukoli se pripravujete nejenom na vykon svého (budouciho) povolani, ale tyto vkoly mohou

byt také soucasti zkousek (presnéji otazek) v ramci Vaseho studia.
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Otazky

1. K ¢emu miiZe byt uciteli/lce uzitecna dovednost prace se vzdélavacimi a vyukovymi
cili?

2. Jaky je rozdil mezi vzdélavacimi cili a vyukovymi cili?

3. Jak miiZete pracovat se vzdélavacimi cili?

4. V seznamu rozSirujici literatury je odkaz na Ramcovy vzdélavani program pro
gymnazia. Z tohoto dokumentu si vypisSte vzdélavaci cile té vzdélavaci oblasti, kterou
chcete vyucovat.

Do nasledujici tabulky naformulujte vyukovy cil, ktery bude konkretizovat vybrané

vzdélavaci cile. Kterou taxonomii vyukovych cilii predstavuje niZe uvedena tabulka?

KOGNITIVNI PROCESY

POZNATKY Zapamatovani | Porozuméni | Aplikace Analyza Hodnoceni Tvoreni
Faktické
Konceptualni
Proceduralni Napi: Zak

uvede tfi

priklady

recyklaénich

procest
Metakognitivni

Poznamka: Zodpovezenim uvedenych otazek se pripravujete nejenom na vykon svého (budouciho) povolani,

ale tyto otazky budou take soucasti zkousek v ramci Vaseho studia.
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