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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Sebereflexe jako cesta k sebezdokonalovani v pregradualni fazi vzdélavani budoucich
stiedoSkolskych ucitelti: nase zkuSenosti s vyuzitim videozaznamu vyucovacich hodin
v seminari predmétu analyticko-didaktické praktikum
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Reflexe zalozena na objektivni analyze ucitelovy pedagogické praxe je zasadnim
predpokladem toho, jak ucit efektivné. (Banville—Rikard, 2001)

Kazdé médium Ize interpretovat jako extenzi (rozsireni, zdokonaleni) lidskych smyslii a
schopnosti... Kamera pak neni nicim jinym nez extenzi naseho oka. (Mc Luhan, 2000)

Ve skutecnosti se neucime na zaklade vlastni zkusenosti, ale prostrednictvim nasi reflexe této
zkusSenosti. (Posner 1985, s. 19)

Anotace

Sebereflexe je zpétnym pohledem, poznavanim sebe sama v roli ucitele, pozndvanim zakl a
konkrétnich edukacnich situaci. Jednim z dilezitych prosttedkil k ziskavani objektivizujicich
zpétnovazebnich informaci je 1 videozdznam zachycujici pedagogickou praxi (Tripp—Rich,
2011; Borko et al 2008), ktery lze pouzit jako material riznych typi pedagogického vyzkumu
(Rychtera, 2011).

Tento ¢lanek (nejde o vyzkumnou zpravu) predstavuje nase prvni zkuSenosti se semindiem
Analyticko-didaktiké praktikum (dale jen ADP), zafazenym do nabidky pfedmétt pro
studenty ucitelstvi na Ptirodovédecké fakult¢ Masarykovy univerzity experimentalng, (v
ramci projektu Vzdelavani budoucich stredoskolskych ucitelu prirodnich véd, matematiky a
informatiky /7.1.07/2.2.00/15.0201/) v akademickém roce 2011/2012.

Hlavni metodou prace v seminaii byla psychodidakticka analyza ukdzek vyucovacich jednotek,
zprostiedkovanych videozaznamem pedagogické praxe naSich studentil, a rozbor virtulnich
hospitaci z metodického portalu RVP.

Cilem c¢lanku je predstavit tuto interaktivni vyukovou metodou s podporou videozaznamu z
uhlu pohledu pedagoga 1 studenti, ktefi pfinos seminafe ADP hodnotili v postojovych
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dotaznicich (viz dale). Za dulezité povazujeme upozornit i na bariéry, na které realizace této
metody v praxi narazi, a ptijit s doporucenimi, ktera by vedla k jesté efektivnéjSimu vyuziti
této metody v akademickém roce 2012/2013.
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sebereflexe, vzdélavani studenti ucitelstvi, profesni rist uciteldi, videozaznam, virtudlni
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Uvod

O vyuziti videozdznamu v pedagogické praxi vzniklo za poslednich dvacet let Siroké
spektrum literatury, zahrani¢ni 1 ¢eské. K vyuzivani analyzy videozdznaml pro vyzkumné
ucely se vyjadiuje napt. Janik (2006), ktery jmenuje jeho vyhody: ,,...levny zpiisob sbéru dat,
verné zprostredkovani procesiu vyucovani a uceni, zdznam komplexniho déni ve vyuce,
moznost pocitacového zpracovani videozdznamu, moznost kodovani z vice perspektiv,
dosazeni vysSi interrater-reliability, moznost integrace kvalitativniho a kvantitativniho
pristupu “; 1 problematické momenty, které jsme fesili 1 v naSem projektu: ,,...pravni ochrana
dat zachycenych na videozdznamu, viliv kamery na ucitele i Zdky, selektivita zabéru kamery,
reliabilitu kodovani a dalsi.

Odborné nazory k problematice objektivnosti/zkresleni zaznamu reality prostfednictvim
kamery se rGzni. Pfitomnost kamery muize byt chdpana jako faktor naruSujici pfirozenost
prostiedi, ve kterém je uskute¢iiovan pedagogicky proces, a mlize podle Rychtery et al
(2011) vést ke zkresleni zavérh analyzy ziskanych informaci. Videotechnika a pocitace vSak
umoziuji pfi vhodném uspotfadani vyuziti realného Skolniho prostiedi jako ,,vzdalené
laboratofe pedagogickych dovednosti, zdiraziiuje dale Rychtera a rozviji moznost ovladat
kameru na déalku, z jiné mistnosti. Nad’a Stehlikova, autorka nékolika vyzkumti na téma
analyzy videozdznamu, uvadi: ,, Vyuka se natacela na jednu kameru umisténou vzadu ve
tride. Vzhledem k moznému naruseni vyuky se kamera nepohybovala, jen se priblizoval a
oddaloval obraz. Vlastni natdaceni nezpiisobilo ve tride velké vyruseni, protoze zaci fakultni
skoly byli zvykli na navstevy i to, Ze je uci studenti. “ (Stehlikova, 2009)

O funkcich, jaké videozdznam pedagogické praxe miize plnit (napf. funkce motivacéni,
inspiracni, ale 1 stimula¢ni), piSe ve své préci z roku 2005 podrobné Alena NeleSovska (viz s.
65-66).

Komplexni pohled na problematiku praktického vyuziti videozdznamu jako prostfedku
sebereflexe ulitelti ptinaSeji Tripp a Rich (2011), a to pfehledovym ¢lankem mapujicim
ttiasedesat studii vyuziti videozaznamu pedagogické praxe. Zde hledaji odpovédi na to, jak
analyzu prakticky planovat; srovnavaji, jak v jednotlivych vyzkumech variuje vycet
proménnych a jakych tyto nabyvaji hodnot: Popisuji, jak autoii vyzkumu pracuji se
zaméfenim analyzy, délkou videozdznamu k analyze, vyuzitim strukturovaného zaznamu
analyzy, zpusobem a po¢tem reflexi praxe (nekteré vyzkumy doporucuji reflektovat
pedagogickou praxi opakovang, a to napt. ihned po jejim provedeni, a pak nékolikrat na
zékladé videozaznamu, pfi praci skupiné &i samostatné). Clanek Trippa a Riche

shrnuje dosavadni poznatky tykajici se praktické stranky designu vyzkumu, a v zavéru
shrnuje otazky, které si zaslouzi dalsi odbornou diskusi. Clanek tak predstavuje idealni
vychodisko pro pedagogy, ktefi by tuto metodu radi vyzkouseli v praxi, stejné jako jsme se o
to pokusili my v projektu, ktery popisujeme v dalsi kapitole.



K vlastnimu experimentu

Jak jsme jiz uvedli, v akademickém roce 2011/2012 byl vramci projektu Vzd€lavani
budoucich stfedoskolskych uciteli pfirodnich véd a informatiky, CZ.1.07/2.2.00/15.0201
ovéfovan novy predmét — Analyticko-didaktické praktikum (déle jen ADP). Inicidtorem
vzniku projektu ADP byl prodékan pro studium Zden€k Bochnicek, autorem pak pedagog
PiF MU Jaromir Haliska, ktery také v tomto roce efektivitu uvedeného praktika, zejména
jeho ptinos pro odbornou — psychodidaktickou  piipravu stiedoskolskych ucitelt,
experimentalné ovéfoval.

Pro experimentalné ovérovany pribéh vyuky ADP byla stanovena nasledujici hypotéza
a tyto specifické cile:

HypotézaAbsolvovani pfedmétu Analyticko-didaktické praktikum prokazatelné zlepSuje
odbornou psychodidaktickou piipravu studentti ucitelstvi PfF MU na jejich budouci
pedagogickou praxi.

Cile predmétu

1) Cile kognitivni:

Psychodidaktickou  analyzou ukizek  vyucovacich  jednotek  zprostfedkovanych
videozaznamem vyuky (studenti na pedagogické praxi, piipadné uciteli Skoly) nebo
virtudlnich hospitaci z metodického portdlu RVP; a podrobnou metodickou analyzou
konkrétnich ptiklada z praxe, kandidati ucitelstvi sttedoskolské matematiky, ptirodovédnych
pfedmétli a informatiky:

1. dokazi racionalné¢ chapat a postupné systematicky si osvojovat védecké poznatky
z psychodidaktiky a dalSich vybranych védnich disciplin pedagogiky a psychologie jako
teoretického zakladu tvorby profesnich (klicovych) kompetenci ugitele SS

2. znaji zpisob, jak modifikované, s piihlédnutim k poznanym podminkdm na svém
budoucim pracovisti, GspéSn¢ pouzivat studiem osvojené metody a formy vyuky
v pedagogické praxi

3. umi pomoci uvedenych teoretickych poznatkii zdivodiovat, obhajovat ¢i vyvracet urcité
konkrétni ¢innosti edukacniho procesu téz z psychologickych zietell

4. maji predpoklady v budouci praxi se dale teoreticky i prakticky zdokonalovat.

2) Cil afektivni:

Studujici ucitelstvi PfF MU si voli studium tohoto povinné-volitelného predmétu proto, Ze
chtji ziskat co nejvice teoretickych 1 praktickych poznatkli a zkuSenosti pro svoji budouci
profesi stfedoSkolského ucitele, a je pro né dilezité jiz ted’ formovat spravny postoj k vykonu
tohoto naro¢ného povolani.

Pribéh verifikace stanovené hypotézy a dosahovani cili

Charakteristika ptedmétu ADP byla zvefejnéna v Informacnim systému Masarykovy
univerzity.

Podminkou pfijeti ke studiu tohoto predmétu bylo absolvovani predmétu Obecnda a
alternativni didaktika, ukonCené zkouskou.



Vzhledem k predpoklddanému charakteru prace v tomto pifedmétu byl pocet ucastnika
piredbézné stanoven na maximalné 20 studentll v jedné skupiné. Po vypsani predmétu se
prihlasilo 64 zajemct. Po upiesnéni kritérii ziistalo zapsano 40 studujicich. Byly vytvoreny
skupiny dvé, vzdy po 20 studujicich.

Pro ovéfovani navrzeného pojeti noveho pfedmétu v praxi byla zpracovana nejdiive pracovni
verze a po odborné diskuzi pak bylo zpracovano 2. vydani pojeti predmétu.

Pro praci studentt v praktiku byl zpracovan studijni material (viz ptiloha Zdznam ), slouzici k
vyhleddvani a hodnoceni vyskytu Uucelové piedem vytypovanych pedagogicko-
psychologickych jevi.

Praktikum probéhlo v podzimnim semestru akademického roku 2011/2012 v kazdé skupiné
jedenactkrat.

Experimentalné byla ovéfovana pravdivost stanoven¢ hypotézy, a to

- realizaci samotného predmétu — efektivita obsahu 1 zpiisobu jeho vyuky

- srovnanim s probihajici pedagogickou praxi studentd na klinickych skolach.

Metody a organizac¢ni formy prace

Vyucovaci jednotka trvala 100 minut.

Pro studenty — Gcastniky praktik byl stanoven nasledujici ukoly:

Sledovanim a analyzou videozaznamii pedagogické praxe studentl 1 virtudlnich hospitaci
z metodického portalu RVP:

- vyhledavat a hodnotit vyskyt uceloveé piedem vytypovanych pedagogicko-psychologickych
jevl (Ukol zadava na zacatku praktik vyucujici podle Zdznamu), jejich vliv na efektivitu
prace zaka

- samostatné vyhledavat vyskyt téch jevi, které je svou ucinnosti ¢i naopak netc¢innosti
zvlasté zaujaly, zdGvodnovat sviij ndzor na né

- analyzovat, jak a jaké ucitel vytvarel podminky pro existenci Zadoucich pedagogicko-
psychologickych jevi, vztahujicich se k efektivité edukace

- srovnavat rizné styly prace vyucujicich, hloubéji poznavat a analyzovat konkrétni edukacéni
situace, pokouset se 0 zobectiovani pro prakticky transfer do moznych nové vzniklych situaci
1 v budouci praxi studenti.

Struktura jednotlivych semindit — postupy prace (model)

Postupné byly v seminafi realizovany tyto teoreticko-praktické pracovni ¢innosti:

1. teoreticky tvod, vztahujici se k vytypovanym jeviim, pfipraveny vyucujicim na zakladé
jeho osobni ptipravy na vyuku

2. sezndmeni studentd s obsahem a vyznamem vytypovanych jevil, zadanych podle Zaznamu,
jez byly ucelové (shodné ¢i rozdiln€) stanoveny pro jednotliva praktika

3. sledovani videozaznamu konkrétni studenské pedagogické praxe / virtualni hospitace

4. nasledna analyza videozaznamu dle vytypovanych jevi, diskuzni ¢innost ve skupinkach

5. prezentace nazora jednotlivymi ucastniky praktik v celé skupiné , diskuze vedouci

k stfetavani, formovani a kritice ¢i obhajobé ndzora

6. shrnuti a hodnoceni zadvéra vyucujicim, formulace doporuceni pro pedagogickou praxi

Experimentalni realizace modelu seminaii, doporuceni pro dalsi praxi:

1) Ptipomenuti nékterych teoretickych poznatkd, vztahujicich se k vytypovanym jevim,
urcenych k nésledné analyze, doporucujeme omezit na nejnutnéjs$i miru, ¢i radéji vypustit



uplné, a podle potieby je radéji pfipomenout pii analyze a prezentaci jeva v konkrétni podobé
pouziti. To proto, Ze studenti si jiz tyto poznatky osvojovali pii ptfedchazejicim studiu,
zejména v predmétu Obecna a alternativni didaktika a mnohdy staci je jen evokativné
pfipomenout.

2) Vyucujici na zakladé poznatkl, ziskanych v ptipravé na vyuku v jim provadéné predbézné
analyze virtudlni hospitace (videozaznamu pedagogické praxe studenta), vybira a studentim
pak zadava ke sledovani ucelové vybrané pedagogicko-psychologické jevy. Studenti si je
poznaci v Zaznamu. Doporucujeme postupné zvySovat obtiznost a ndro¢nost prace studentii
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zdivodnéni jejich vlivu pro findlni vysledek i efekt vyuky.

3) I kdyz 1 analyza virtudlnich hospitaci ma sviij znacny vyznam z hlediska uplatnéni
psychodidaktickych zasad, a po této strance se pln¢ osvédcila (viz kapitola Jak novy predmet
hodnotili studenti ucitelstvi), nepodafilo se nam zcela uspokojivé splnit dalsi dil¢i tkol —
motivovat vétsi pocet studentil k pofizeni videozaznami jejich pedagogické praxe, aby mohli
svlj vykon reflektovat a ucit se z vlastnich tispéchti i chyb.

Studenty jsme na pravidelné schiizce pfed zahdjenim praxi s moznosti zaptjcit si na fakulté
kameru a mikrofon seznamili. Vznikl 1 materidl podrobné popisujici, jak s kamerou 1
videozdznamem pracovat (Viz Simdnek 2011: http://www.ucitseucit.cz/clanky/umeni-ucit/27-
navod-na-zpracovani-videozaznam-z-pedagogicke-praxe). Studenti mohli vyuzit moznosti
zaskoleni odbornym pracovnikem fakulty.

Ptesto jsme ve vysledku videozaznamy z pedagogickych praxi student fakulty méli pouze
dva, zatimco pro idedlni naplnéni naSich cili bychom jich potiebovali pfiblizné pét. Vice
studentli se k natoceni vlastni praxe z riiznych divodi neodhodlalo. Jak uvadi Rychtera et al
(2011, s. 4) ,,...Studenti ucitelstvi nejsou vSak po vSech strankdach priznivci nasazeni ICT do
jejich pripravy, vysledky néjakého rozsahlejsiho vyzkumu z této oblasti (vyuziti videozaznamu
ve vyuce ucitel, pozn. aut.) vSak nemame v soucasnée dobe k dispozici. “

Jsme si védomi toho, Ze zorganizovat pofizeni videozaznamu klade na studenty pomérné
velké naroky. Potiebuji se soustiedit na vyuku i na obsluhu videokamery, s niz nejsou zvykli
rutinné pracovat, velkou roli hraje 1 efekt vystaveni se médiim, na ktery studenti nejsou také
zvykli, takze lze ptedpokladat, ze ptitomnost kamery v nich miize vyvolavat pocity nejistoty,
které mohou negativné ovlivnit jejich vykon.

ProtoZe jde o zasadni bariéru v plnéni jednoho z dil¢ich cili seminate ADP, navrhujeme v
nasledujici kapitole n€kolik moznosti, jak tuto bariéru piekonat.

Pro velké procento lidi je v prvnich momentech nepiijemné vidét a slySet sebe sama z
videozdznamu. OvSem 1 piekonéni téchto pociti je dhlezitou soucésti pripravy uciteld na
jejich povolani. Média (tedy i videokameru) lze totiz chapat v pozitivnim smyslu, jako
extenze (rozSifeni, zdokonaleni) lidskych smysli, paméti ¢i schopnosti (McLuhan, 2000).
Kamera v podstaté neni ni¢im jinym nez tichym zaznamenavatelem, ktery vSak (na rozdil od
zakl v lavici) nehodnoti, nekritizuje. Studenti by ji méli chépat jako své dalsi ,,oko* ve tfidé,
ovsem oko, které jim umoziuje vidét sebe sama a zadznam navic ulozit do paméti, kde se k
nému lze kdykoli vratit.

Je zcela ptirozené, Ze lovek neni nadSen, kdyZ se na zdznamu poprvé vidi a slysi (navic slysi
svij hlas tak, jak jej slysi druzi, a to mu zni cize), nicméné postupné si na to zvykne. Navic
zijeme v dobg, kdy se vystaveni médiim nevyhneme. Domnivame se, ze pokud neméa budouci
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ucitel strach ptestoupit pred tfidu stfedoSkolskych studentli, zvladnout ptfitomnost nezivé
kamery pro n¢j nebude znamenat vétsi problém. (Viz Zavery.)

4) Studenti se sami po spole¢ném sledovani virtualni hospitace rozd¢€lili do malych dvou ¢i
tficlennych skupin. Vyménovali si nazory na existenci téch jevi, jez jim vyucujici pfedem
zadal podle Zaznamu. Cetnost a efektivitu jejich vyskytu ve sledované hodiné nasledng, po
diskuzi, oznacovali v Zaznamu ¢isly 0 az 3 (0 = vibec, 1 = malo, 2 = primérné, 3 = hodn¢).
Poté nasledovala prezentace poznatkil, ndzori a postoji v celé skupiné a to tak, ze vzdy
jedna skupinka sd€lila ostatnim zavéry jejich hodnoceni sledovaného jevu, oznémila, jakym
Cislem existenci jevu oznacila a zejména zdivodnila, pro¢ urcity jev takto hodnotila. Jestlize
na stejny jev méla jind skupinka odliSné hodnoceni, sdé€lila svilj nazor a rovnéz jej
zdtvodnila. Nékdy dochézelo 1 k velmi rozdilnym hodnocenim, coz vedlo k hlubSimu
zamysleni a teoretickému zdivodiiovani pfi¢in uvedenych odlisnosti. Podobné byly postupné
analyzovany a hodnoceny vSechny dalsi predem zadané jevy.

Kritickou diskuzi podle potteby usmériioval na zakladé svych zkuSenosti a teoretickych
poznatkii poznatky vyucujici, a to zeyjména az v zavéru praktik, aby tak predem sdélenymi
skute¢nostmi neovlivnil plivodni samotny tisudek studentli a neomezil jejich tvarci aktivitu.
Takto provadéna didakticka analyza pfedem zadanych sledovanych jevi, piipadné i jinych,
které upoutaly pozornost studentti, se velmi osvédcila a studenti ji velmi kladné hodnotili. I
mozny stfet nazord, dobfe minéna konfrontace a obhajoba rozdilného hodnoceni jevi jim
pfinasela mnoho poznatkl k zamysleni, jak jednou oni sami budou moci podobné problémy
v praxi fesit.

Stanoveny pocet studentli ve skupiné — 20 — umoznil, aby kazdy tcastnik se vzdy do diskuse
aktivné zapojil, coz se vzdy stalo.

Hodnoceni této ¢innosti studenty 1 vyucujicim zni: velmi €¢innd a pouc¢na ¢innost (blize viz
vyroky studentii v nasledujici kapitole).

6) Zavérecné slovo vyucujiciho a doporuceni pro praxi byly v jednotlivych praktikach svym
obsahem o rozsahem rozdilné, odpovidajici aktualni situaci.

7) Uspé&snost realizace tohoto systému a stylu vyuky je mimo jiné podminéna i naroénou,
odbornou praci ucitele, a to jak v pfipravé (vybér a analyza virtualnich hospitaci, motivace
student1), tak pfimo v pribéhu praktika (prfedevsim je dulezité vytvofit prostiedi vzajemné
divéry, zamezit nevhodnému kritizovani a tomu, aby mezi studenty nevznikaly pro rozdilné
nazory osobni antipatie (srov. Stehlikova, 2009, s. 117).

Jak novy predmét hodnotili studenti ucitelstvi?

Na konci semestru vyplnilo 36 studentek a studentli postojovy dotaznik Pfinesl velmi
zajimavé nazory a postoje UCastnikil praktik, jeZ mohou slouzit v pfiStich letech k dalSimu
zkvalitiovani tohoto volitelného predmétu.

Z vyhodnocenych dotaznikti vybirdme pro tuto kapitolu statistické informace, které maji
rovnéz nezanedbatelnou vypovidaci hodnotu.



1. Kdybyste znal/a, jako dnes po absolvovani ADP znate, obsah a zplisob vedeni praktik,
piihlasil/a byste se do tohoto volitelného pfedmétu?
ano asiano asine ne
31 5 0 0

2. Jak mnoho Vs tento predmeét obohatil o odborné poznatky a zkuSenosti pro Vasi budouci
praxi? 0=vibec I=malo 2=priméme¢ 3= hodn¢)
0O 1 2 3
0 5 14 17

3. Jak mnoho ovlivnil Vase nazory na zplsob pedagogické prace VaSeho budouciho povolani
—uditele SS? (0 =vibec 1=malo 2=pramémé 3= hodng)
o 1 2 3
0 3 11 22

4. Co byste ponechal/a, zménil/a, nové¢ zatadil/a €1 naopak vypustil/a z nynéjSiho programu?
Jaké zmény v obsahu pro zvyseni jejich kvality navrhujete?

5. Zmeénila/a byste zpiisob vedeni praktik, tj. teoreticky tivod (podle potieby), zadani ukoll ze
Zaznamu, sledovani hospitace, analyza dle ukoll ve skupinach, vefejna prezentace
poznatk? Pokud ano — JAK? Co navrhujete?

6. Pokud jste jiz absolvoval/a i1 naslechy na n¢které (klinické) skole, srovnejte jejich pribéh
a efektivitu pro Vasi budouci profesi s obsahem a vedenim predmétu ADP.

Vyroky a hodnotici soudy studentek a studentli k bodlim dotazniku 4 az 6 viz dale.

7. Pomoci Skolniho hodnoceni oklasifikujte tento predmét zakrouzkovanim, pti cemz plati, ze
1 = vyborna piiprava na budouci profesi, predmét ponechat asi v této podobé

2 = provést mensi Upravy (viz navrhy z dotazniki), ur€ité ponechat

3 = ponechat, ale napt. zatradit vice vlastnich videozaznamu, virtualni hospitace

studovat doma apod.

4 = predmét sice ponechat, ale podstatné prestavét, zménit zptisob vedeni apod.

5 = ptedmét zrusit jako neprospesny, nadbytecny

1 2 3 4 5
0 0

Poznamky a pripominky studujicich k otazce €. 4 dotazniku
(pocCet carek za uvedenym vyrokem znamend, ze se ve shodném smyslu vyjadiilo vice
studentt a studentek.



Co byste ponechal/a, zménil/a, nové zaradil/a ¢i naopak vypustil/a z nynéjsiho programu?
Jaké zmény v obsahu pro zvySeni jejich kvality navrhujete?

Ptedmét mne velice bavil a mnoho dal, pti absolvovani praxe jsem se na mnohé z tohoto
pfedmétu vzpomnéla.

Zatadil bych pfedmét jiz do bakalatského studia, abych poznatky vyuzila pfi praxi.
Ptedmét bych ponechala tak jak je, nenapad4d mé nic, co bych zménila. ////

Jesté vice Casu na diskuzi ve dvojicich. Zvlast’ kladné hodnotim diskuzi v celé skupiné. Je
zajimavé slySet 1 ndzory ostatnich.

Kdyby byly skupiny podle studovanych oborti jesté vice by se mi to libilo.

Podle mé by méla probihat obsahlejsi diskuse a to 1 za cenu, ze studenti budou hodnotit mensi
pocet jevi.

Myslim si, Ze obsah seminafe byl dostacujici. Vyborné byly diskuse ve skupinach, kdy jsme
si vykladali 1 o naSich vlastnich nazorech na dany problém. A zavérem zase VaSe (mysleno

vyucujiciho, pozn. red.) hodnoceni a doporuceni. Byly to velmi pfijemné hodiny.

Program m¢ pftiSel vhodné zvoleny. Ze vSech absolvovanych ptfedméti z pedagogického
zékladu mi dal asi nejvic a byl nejzajimavé;si. ////

Bylo by vhodné omezit v tomto pfedmétu teoretické uvody. //
Teoreticky uvod ano, ale nemusi byt tak obsahly.
Ponechat videoukazky, naslednou diskusi ve skupinach a prezentace poznatkd.

Koncepce pfedmétu a program hodiny je velmi vyhovujici a ucelnd. Ale vyborné by bylo
probirat vice hodin studentti, spoluzak. ///

Libilo se mi konfrontovat sviij nazor s ostatnimi.
Ptedmét me velmi obohatil. ////

Zadala bych sledovat vice kritérii. Diskuse na zavér se mi libi. ////
Nezadavat sledované jevy vzdy pifedem, ale abychom je po shlédnuti videa sami vyhledavali
a hodnotili.

Studentskych nahravek 3 az 4 za semestr, ne vic.

Vice diskutovat jiZz béhem pifehravani videozdznamu.




Rusilo mné diskutovani v pritbehu, sousttedit se a teprve potom diskutovat.

V uvodni hodin€ projit spolecné Zaznamovy arch a vysvétlit, co pfesné je kterou polozkou
mysleno.

V jednom seminéfi dva 20 minutové sestiihy jednoho predmétu, ktery uci jini ucitelé, pak
srovnavat.

Kdyby bylo vice odvazlivcei, kteti by si hodinu natocili. Mn¢ samotné by se to moc nelibilo.
Myslim, Ze neni vhodné ,.tlacit“ na studenty, aby si sami své praxe nataceli. Vedlo by to
pravdépodobné k rapidnimu ubytku studenti v ADP.

Moc se mi libilo, jak jsme se divali na hodinu a pak ji komentovali podle zadanych tkold.
Zaradit neobvyklé hodiny s neobvyklymi metodami.

Jedno video z praxe je lepsi nez celé hodiny teorie.

Sam bych mél zajem na posouzeni mé hodiny Vami a kolektivem spoluzaka.

Nékteré poznatky — pripominky studujicich k bodu 5

Zmeénila/a byste zpisob vedeni praktik, tj. teoreticky tivod (podle potieby), zadani tkolu ze
Zaznamu, sledovani hospitace, analyza dle ukoll ve skupindch, vefejna prezentace
poznatkti? Pokud ano — JAK? Co navrhujete?

Nemeénila bych, praktika jsou velmi pfinosna.

Zpusob vedeni praktik se mi libil, se skupinkami jsem byla spokojena.
Obcas byly promitané hospitace zdlouhavé a bylo by lepsi je urychlit.
Teoreticky uvod bych nezavadé¢l, méli bychom ho znat z prednasek.
Vyborné — pokazdé se probral kazdy zadany sledovany jev.

N¢ékdy bych uvital jesté vice ¢asu na diskusi ve skupinach.

Nic bych neménila, ptfesné v takovém duchu se ma vést takovy typ seminare.

Zkratit, poptipad€ vypustit teoreticky tivod. Ocetiuji na tomto pfedmétu moznost diskuse ve
skupinkach 1 v celé skupiné. ////

Zpisob semindie bych neménila, je to jeden z mala praktickych predmétii v tomto bloku.
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Tento predmét mé velice bavil a obohatil. Doma si ob¢as pustim néjakou virtualni hospitaci,
ale bez odborné diskuse to neni ono. Odnasim si mnoho cennych poznadmek a rad, které urcité
VyuZziji.

Vice motivovat posluchace k natoceni vlastni hodiny, domluvit pfedem souhlas s klinickymi
Skolami, hodinu natacet zaméstnanec MU.

Je cenné slySet 1 ndzory ostatnich studenti.

Zpisob vedeni praktik byl dobry. Libil se mi dlouhy ¢as na naslednou diskusi, ktera byla
mnohdy velice zivd a pfinosna. Vzdy je dobré slySet i nazory jinych, které pak mohou
pomoci utfidit si ndzory nase.

Moznost zadat sledovani virtudlnich hospitaci doma. Vyhody: vice casu na diskusi, moznost
si lépe rozmyslet své nazory, stithnout 1 dv€ hospitace za tyden apod. Nevyhody: nebezpeci,
ze n&ktefi nebudou doméaci praci plnit a predmét uUplné ztrati smysl, ztrata
,bezprostiednostihii, moznost opomenuti nékterych dojm.

Na zacatku seminare jsme si vyzkouSeli nékolik zpisobi, jak hospitaci hodnotit a asi nejlepsi
bylo hodnoceni ve skupinkéch a pak nésledna diskuse celé skupiny.
Na zavér zhodnotit, zda my bychom tak dovedli vést hodinu a co je na tom dobré¢ a zlé.

Na tomto zptuisobu bych neménila/neménila naprosto nic. ////////

Ur¢ité bych ponechala analyzu ve skupinach a pak vefejnou, z toho si ¢loveék nejvice odnese.
/1

Toto cviCeni povazuji za jedno z nejpiinosnéjsich, protoze se nejvice piiblizoval praxi, které
mame na vysokeé Skole opravdu malo.

Bylo dobré, ze jsme virtualni hospitace hodnotili ve skupinach, sama jsem si vSeho nevsimla,
rada jsem slySela, jak to vnimaji ostatni.

Mozna by bylo vhodné zafadit problémy studentd VS, se kterymi se setkali na praxi —
analyza didaktickych problémil nas samotnych (bez kamer).

N¢kolik osobnich pod€kovani vyucujicimu. Napt. zavérem bych ftekla, ze nebyt Vas
(Jaromira Halisky, pozn. red.), tento pfedmét by nemél takovou oblibu. To Vy ho d¢late jesté
vic zajimavym. Obdivuji, Ze ve VaSem véku stdle ucite a DOBRE ucite. Za to mate md; dalsi
obdiv.

Predmét se mi velmi libil a moc Vam dékuji za cenné zkuSenosti, které jste mi predal.
Ocenuji ptistup vyucujiciho a jeho ochotu a otevienost se i ve svém véku vénovat budoucim

vvvvvv

Doslovné poznatky — pripominky k bodu 6 (studujicich, kteri absolvovali také praxi)
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Pokud jste jiz absolvoval/a 1 naslechy na nékteré (klinické) Skole, srovnejte jejich prabéh
a efektivitu pro Vasi budouci profesi s obsahem a vedenim predmétu ADP.

Ocenila bych, kdybych méla mozZznost absolvovat tento predmét jeSté pred pedagogickou
praxi.

Oproti néslechim na Skolach vidim dvé vyhody: pocet vidénych hodin a jejich mozna
porovnani, dale pak to, ze 1 kdyz jsme s vedouci ucitelkou praxi rozebirali ndslechy, nikdy se
to nevyrovna skuping vice lidi a ndzort

Myslim, ze by bylo lepsi absolvovat naslechy na klinické Skole po absolvovani tohoto
pfedmétu. Protoze na zaznamech bylo vice typl vyufovacich hodin, daly se jednotlivé
zdznamy porovnat, zatim co na klinické Skole mi naslechy ptipadaly obdobné (byly jen u
dvou kantort a jejich zpusob mi piipadal stejny). Mohla bych néslechy na klinické Skole
porovnat se zaznamy a zkusila bych ud¢lat analyzu na urcité sledované jevy.

Naslechy na Skole jsem jiz absolvoval a mizu svédomité prohlasit, Ze jsem si sdm nevsimal
nekterych (pro me nyni dulezitych) kritérii, které jsem mél za kol sledovat v ADP. Velice
bych ocenil, kdyby tu byla moznost, Ze by naopak ucitele hodnotili naSe vystupy za
pifedpokladu, Ze jsme dost odvazni, abychom nashromaZzdili vétSi pocet vlastnich
videozaznamil (pozn aut.: tento student jako jediny hodnotil pfedmét hodnocenim 3 na Skale
1-5)

Myslim, Ze kazdy ma jiné hodnoceni:

a) naslechy — ptfimo ve tfid¢ a ¢lovek spise sleduje atmosféru, priibéh hodiny, sleduje tiidu.
b) hospitace — vice se soustiedi na spravnost didaktickych prostredkii a zplisobu vyucovani.
Myslim si, Ze z tohoto si ¢lovék vice vezme.

Predmét ADP byl lepsi nez néslechy.

Tento pfedmét byl lepSi nez absolvované néslechy. Je zde vétsi pestrost — at” hodin, rizni
ucitelé a riznd prace s détmi. A také mozZnost diskuse, kterd u naslechti chybi — oceiiuji asi
nejvice. Naslechy ve skole, kde 10 hodin pozorujete jednoho kantora, jsou dost stereotypni.
Ptimo konkrétni praxe se samoziejmé zadné virtualni hospitaci vyrovnat nemiize, chybi zde
totiz kontakt s vyucujicim a hodiny pousténé ze zaznamu jsou vytrZzené z kontextu. Vyhodou
zachyceni hodiny na kameru je, Ze se o shlédnutém muize diskutovat a na zéklad¢€ diskuse a
poznatkl kolegli je mozné jesté nazor na vidéné zménit! Shledavam vsak velkou vyhodou
vertikalnich naslechi, Ze kazdy mtze byt z jiného ,,soudku* a tim je mozné zachytit rtiznost
vyucovacich styla.

Myslim, Ze oboji je UCelné a vhodné V predmétu ADP je mnohem dikladnég;si analyza,
posuzuje se vice véci. Pii praxi je vSe vice bezprostiednéjsi a osobnéjsi, tykd se pfimo mé
vyuky. Rozhodné nevnimam ADP a praxi jako duplicitu. Velmi d€kuji za tento predmét,
cenim si ptinos, ktery vnimam jako svou budouci uditelskou Cinnost v oblasti ,,jak* ucit a ne
pouze ,,co® ucit, 1 kdyz je to také dilezité.
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Néslechy na mé klinické Skole byly velmi zajimavé. My vedouci ucitel ppedagogické praxe
v hodinach chemie byl velmi svérazny, nemohu fici, ze by do svych hodin zahrnul cil,
motivaci nebo napiiklad vysvétlovani postupu. Ani nestihal zavére¢né zhodnoceni. Co na
vSem ale velmi ocetiuji byl kamarddsky vztah. Dokézal ve tfidé udrzet po celou dobu
pratelskou atmosféru, déti ho braly, myslim, ze ho mély rady. Udrzoval s nimi kamaradsky
vztah 1 mimo vyucovaci hodinu, §prymoval s nimi na chodbé. I kdyZ né¢kdy na tkor toho, ze
tim stravil celou ptestavku a po zvonéni letél rychle do tiidy vzit si véci pro vyucovani dalsi.
Myslim, ze je pro studenty i pfesto dobrym ptikladem.

Naslechy jsem absolvovala na gymnaziu a ZS Pavlovska. Na naslesich na gymnaziu jsem
pozorovala to, ze vyuka probihala velmi teoreticky. Ucitelé se nesnazili obohatit vyuku
zadnou, naptiklad didaktickou hrou; ani jinou alternativni metodou. Velmi se mi libily
naslechy na ZS, je znat velky rozdil v piistupu k détem. Ugitelé voli zdbavné metody.
Naslechy na Skolach byly pro mé uzite¢né, ale mozna by stacilo 3 az 5 néslechti misto deseti.
I tento pfedmét me velmi bavil a byl pro mé uziteCny. Mohla jsem diskutovat se svymi
spoluzaky a zkuSenym ucitelem, jaky oni maji nahled na feSeni riznych situaci ve vyuce.

Nékolik néslecht jsem absolvovala v pribéhu tohoto semestru a myslim, ze tento predmét mi
dopomohl k tomu, abych védé€la, na co se mam pii takovych nasleSich sousttedit, ceho si
vS§imat a jaky miize mit chovani kantora vyznam a diisledek. Rozhodn¢ by tento predmét mél
s naslechy byt spojen a rozhodné¢ jej povazuji za velice ptinosny pro studenty ucitelstvi.
Nemohu srovnat predmét ADP a praxi. Na klinické Skole mé& rovnou ,,hodili* do vody a plav.
Byla jsem bez néslechu.

Naslechy jsem absolvovala a jak které hodiny pro mé byly ptinosem. U naslechti na klinické
Skole si pouze Cloveék sdm zaznamendva poznamky, ale na hodinach ADP se mi libi to, ze si
¢lovek tu hodinu hned rozebere. To je asi hlavni, Ze se to nenechd jen tak vySumét. Myslim
si, ze kazda praktickd zkusenost je dobra. Ja ji vitam. Urcité bych tento predmét ponechala.
Naslechy obecné maji obrovskou duleZitost — byt’ ne takovou, jako samotna praxe. Naslechy
v ADP maji jednu obrovskou vyhodu (ktera je soucasné jedinou nevyhodou), ucitelé se v ni
chtgji ,,pochlubit® nejlepsimi triky, které tak miizeme brat jako inspiraci. Na druhou stranu se
v nich ¢lovék nedovi o uditelské ruting, kterou naopak pozna ze soustavnych naslechli na
Skolach. Virtualni hospitace si sam nékdy poustim a povazuji je za mimoiadné piinosné.
Tento pfedmét mne ,,donutil” se na mnohé nové podivat, coz povazuji za velké plus.
Absolvovala jsem uz n€kolik néslechti na gymnaziich, méla jsem soub€zné¢ zapsan predmeét
Didaktika biologie, myslim si, ze oba tyto pfedméty se krasné dopliiuji. Je velmi piinosné
vidét vice vyuCovacich styli ucitelti. Tento pfedmét ADP byl pro mé velkym piinosem.
Velmi za né€j dékuji.

Naslechy na klinické skole som uZz absolvoval, ale napriek tomu mi tento predmét dal urcite
vela. Na nésluchoch som totizto mal moznost vidiet iba jednu ucitelku, o ktorej praci som si
vedel utvofit ndzor iba sam a s nikym to nemohl konzultovat. Tento piedmét mi dal prave to,
¢o mi pii1 tom chybalo,tj. roznorodost’ postupov pri vyuke a tiz analyza tychto postupov.

Obrovskou vyhodou ptedmétu ADP je moZnost vidét mnoho riznych hospitaci a pfiucit se
nééemu, popt. pozmenit svilj nazor. BohuZzel z videozaznamii ¢lovék nemlze poznat zda se
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jedna o normalni hodinu, zda se studenti chovaji tak, jako kdyby tam nebyla kamera. V tomto
pripad¢ jsou lepsi naslechy na Skolach. Clovek si tam muaze promluvit s danym uditelem.

Nejlepsi by byla kombinace obou typti. Pfedmét ADP je hodné uzitecny.

Naslechy jsem absolvoval jen v ramci asistentské praxe, bohuzel jsem s uciteli vétSinou
nem¢l moznost hodinu rozebrat. V tom vidim velkou vyhodu tohoto semindie, rozhodné
nabizi jiny pohled nez praxe.

Myslim, Ze tento pfedmét je vhodnéjsi pro nizsi ro¢niky studia, j& jsem jiZ v poslednim a byla
bych ho radéji absolvovala dfive, uz pred praxi. Pfinos naslecht a jejich hodnoceni byl pro
mé velky, pfi naslesich na klinické Skole nebyla takova moZznost vyuku zhodnotit.

Naslechy som absolvovala. Ale podla mojho ndzoru som si v ndslechach videa vSimala
spravanie a zaujem Zziazkov, kdezto tu v praktiku som sa zamierala na pracu ucitel’a.
Navzajom sa tyto dva pohlady prelinali.

Praxi jsem absolvovala a samoziejmé ji hodnotim kladn€. Je dobré byt piimo ve tfidé a moci
pozorovat vSe kolem sebe. Ve videozaznamu je to trochu o né€em jiném. Piesto si myslim, Ze
naslechy v tomto pfedmétu — ADP mi daly asi vice diky tomu, Ze se kazd4 hodina probirala.
A bylo dobr¢ slySet nazory ostatnich a zejména vyucujiciho ADP. Diky tomu jsem si udélala
predstavu o tom co chci (nebo jak), a nechci ucit. BohuZel na praxi je vétSinou malo ¢asu a na
rozebirani celé hodiny neni ¢as. Ale diky praxi jsem se dozvéd€la hodné poznatkt tykajicich
se vedeni Skoly apod. Celkové hodnotim tento pfedmét velice pozitivné a doufam, Ze bude
zafazen i v dalSich semestrech.

Naéslechy jsem jiz absolvovala. Je lepsi byt pfimo ve tiidé, 1épe vycitit klima tiidy a zaci se
chovaji vice pfirozenéji nez pred kamerou. Tyto naslechy jsem vSak absolvovala pouze u
jednoho ucitele, coz je Skoda,rdda bych vid€la vyuku riznych kantort. Proto jsem rada, Ze
jsme se spolecné divali na virtualni hospitace a hlavné, Ze jsme je spolecné hodnotili. Prave
to hodnoceni a rozbor mi u naslechu chybélo. Kdybych slySela nazor ostatnich,vice bych si 1
znaslechii odnesla. Predmét ADP hodnotim velmi kladné, z predméti pedagogického

Vv

Loni jsem absolvovala praxi na Biskupském gymnaziu v Brné. Byl to Gplné jiny zptisob
vedeni vyuky, nez jsme vidéli v ukdzkovych virtudlnich hospitacich. Pfedmét ADP je podle
mého nazoru pfinosem pro budouci ucitele, uz z toho diivodu, Ze pokud jde doty¢ny budouci
ucitel na praxi, setkd se vétSinou jen s jednim nebo max. dvéma uciteli, tedy s dvéma zplisoby
vedeni vyuky. Zatim co v ADP jsme méli moznost shlédnout vice hospitaci rozliéného vedeni
vyuky a také 1 jinych pfedmétli, coz povazuji za ptinos. Udélala jsem si celkovy obraz o tom,
jaké jsou riizné styly uceni kantori, které mohu ve své praxi vyuZzit. Zaroven dulezité a
pfinosné mi pfisly i diskuse ohledné téchto vzorovych hospitaci. Zavérem tedy mohu za sebe
fici, ze tento predmét mi dal vice nez jiné predméty, které se berou jen prakticky. Vidét riizné
styly vyuky je pro budouci ucitele piinos v kombinaci s jejich vlastni praxi na klinickych
Skolach.
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Naslechy na praxi byvaji obvykle u 1 kantora. V ADP jich pfehlédneme mnoho, to je klicova
vyhoda, kterou nelze praxi nahradit.

vvvvvv

kratkému rozsahu byl pfedmét ADP vybornym rozsifenim.

Ziaznamovy arch — nazory na pouziti
Zaznamovy arch mi vyhovoval, byl piehledny, davala jsem si i vétSi pozor pii sledovani
hospitace.

Zaznam — urcité ano, zdal se mi ptehledny.
Zéaznamovy arch byl dobry zptlisob, jak udrzet pozornost a jak nasledné vést diskusi.
Zaznam byl dulezity. Poslucha¢ se vice zaméfil na sledované jevy.

Dobry, pouzitelny dokument, ale trochu nepiehledny s hledanim ve vertikalnim sméru. Obcas
mi nékteré jevy nebyly jasné.

Pisemny zdznam je pro mé¢ nepiehledny, ptili§ mnoho sledovanych jevi.

Zaznamovy arch byl piehledny, kritéria vhodné zvolend, tento styl bych neménila a do
dal§iho ro¢niku predmét urcité doporucuji.

Vytvofila bych ho trochu prehledné;si.

Zaznamovy arch bych zhodnotila velice pozitivné, mozna by bylo vhodné trochu upravit jeho
formu napft. rozdélenim do dvou ¢asti.

Zaznamy byly rozhodné pfinosné — umoznily mi soustfedit se na konkrétni jevy.

Zaznamovy arch bych moZzna obohatila o kolonku pro poznamky k dané hodiné. I kdyz byl
arch v hodinach dilezity, do budoucna bych s nim pracovat nemohla, nepamatovala bych si
ptesné, o jakou hodinu §lo.

Zavéry

Stanovend hypotéza, Ze absolvovani pfedmétu ADP prokazatelné zlepSuje odbornou
pripravu studentt ucitelstvi na jejich budouci pedagogickou praxi, byla ovétena jako spravna,
bude-li pfedmét i v budoucnu veden tviiréim zpiisobem, vcetné realizace nékterych ucelnych
pfipominek a zkuSenosti vyucujictho a studentdl =z experimentdlniho ovéfovani
v akademickém roce 2011/2012.

Pro zvySeni ucinnosti vyuky tomuto predmétu doporucujeme:
1. Teoreticky uvod zafadit do seminafe jen vyjimecné (dle potieby), 1épe vést studenty
k teoretickému zdivodnovani jevl eduka¢niho procesu ptimo pfi jeho didaktické analyze.
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2. Pro didaktickou analyzu pedagogicko-psychologickych jevil (viz Zdznam) stanovit kol
pro studenty tak, aby pii sledovani videozdznamu a nésledujici Cinnosti ve skupinach
posoudili:

1) ktery z dale uvedenych jevii, oznacenych *

a) byl (pfipadné mé¢l byt) do vyuky zaclenén,
b) v jaké mife se vyskytl,
c) ajak (kladné ¢i zaporn€) ovlivnil efektivitu prace ulitele 1 Zaka
2) ktery jiny jev upoutal pozornost studenta — studentky
3) kterou ¢innost vyucujiciho by studujici realizoval(a) jinak (slovné pii rozboru).

3. V seminéfi Castéji vyuzivana metoda kritické analyzy virtualnich hospitaci se ukdzala jako
prospésnd a inspirativni. Moznosti konfrontovat vlastni pfedstavu o svych pedagogickych
schopnostech s realitou zprosttedkovanou videozdznamem vyuzilo méné studentl, nez by
bylo pro splnéni naSich cila Zadouci.

Béhem realizace projektu jsme narazili na nékolik problematickych momenti, které s
pofizovanim videozdznamu souviseji. Také proto je cilem této pasdze ptredstavit inovovany
design vyzkumu, ve kterém revidujeme naSe zkuSenosti a navrhujeme mozna zlepSeni tak,
aby bylo mozné v rdmci semestru vénovat prvni polovinu seminaiti psychodidakticke analyze
virtudlnich hospitaci, a druhé analyze videozdznaml pedagogickych praxi 4—6 studentl
seminafe. Timto Casovym fazenim zajistime jednak dostate¢ny Cas pro natoceni vlastnich
videozdznamil a jejich pocitacové zpracovani. Pfedpokladame , Ze studenti budou dostatecné
obezndmeni se zplisobem prace s videozaznamem a navic uz budou semindrni skupinu chapat
jako tym, ktery uz je zvykly kriticky diskutovat. ZkuSenosti s vyuzitim videozdznamu na
jinych §kolach to potvrzuji (srov. Cerna 2009, s. 99—101).

Dal$i moznosti, jak studenty na préaci s videozdznamem lépe piipravit, je zachycovat na
kameru prub¢h vlastniho seminate ADP. Lze ptedpokladat, Ze studenti si tak zvyknou na
ptitomnost kamery a ,,vystaveni se médiim* jesté piedtim, nez jsou vystaveni konfrontaci s
videozdznamem vlastniho vykonu.

Na tomto misté¢ povazujeme za dulezité zminit, zZe zajistit pro seminaf 4-5 videozdznamul
pedagogickych praxi je organizacné, administrativné 1 pedagogicky pomérné naro¢ny ukol.
Ze strany fakulty je tieba

1) Ve spolupréaci s klinickymi stfednimi Skolami, kde by natadCeni probéhlo seznamime s
planem projektu studenty i ucitele a zajistime souhlas student SS (resp. jejich rodici, jde-li o
studenty mladsi 18 let) s natd¢enim

2) Ukazalo se, Ze neni zadouci, aby studenti svou praxi nataceli sami. A to hned ze dvou
divodii:
1. Na zéklad¢€ naSich prvnich zkuSenosti usuzujeme, ze znacnou bariéru pro studenty
znamena fakt, ze se krom vlastni pfipravy na pedagogickou praxi maji soustiedit jesté
na praci s kamerou, ktera jim neni rutinn€ znama.
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2. Kamera takto ovladana muze vyrazné ovlivnit vykon pedagogické praxe: studenti se
mohou snazit ,,zGstat v zadbéru® apod., nebudou napt. ptirozené¢ chodit po tfid¢ z
obavy, aby byl zdznam slysitelny.

Proto jsme pro dal§i semestr zajistili, aby praxi studentd naticel k tomu vySkoleny
zamé&stnanec fakulty. Ocekavdme od toho jednak kvalitngj§i zdbéry a zaberoveé pestré
nataceni ,,z ruky*, umoziujici zachyceni detaili, sledujici pohyb studenta.

3) Na Schiizkach k praxim studentim podrobnéji predstavime cile seminéafe, funkci kamery v
hoding 1 zplisob, jakym bude natafeni realizovano.

4. Budeme udrZovat kreativni Cinnost studentii jak ve skupinkéch, tak v celé skupiné.
Zajistime, aby kazdy  ucCastnik se kuvedenym problémim mohl (musel) vyjadfit.
Nepfiipustime prosty prakticismus ani neucelné ,,plané* teoretizovani.

5. Promyslime néavaznost (soucinnost) tohoto pfedmétu s praxi studentii na klinickych
Skolach tak, aby nedochazelo k zbytecné duplicité, ale naopak k Zadoucimu spojovani teorie
s praxi.

6. Budeme racionalné pracovat se studijnim materidlem Zdznam jako s dokumentem, ktery
seznamuje studenty ucitelstvi s pedagogicko-psychologickymi jevy, které se mohou ve
vyucovacich jednotkadch zdmérné ¢i nahodile vyskytnout, abychom studenty ucili vytvatet si
k nim spravny postoj.

Dalsi zpusoby, jak pracovat se zdznamem, navrhuje NeleSovska (2005). Také Tripp a Rich
(2011) dospéli na zéklad¢ studia existujicich vyzkumii k zavéru, Ze takovy strukturovany
rdmec analyzy pomaha 1épe se na reflexi sousttedit, je vSak tfeba aby poskytl i prostor pro
vybér vlastniho thlu pohledu. Doporucujeme Zdaznam v praxi podle potieby a ziskdvanych
zkuSenosti dopliiovat o piip. dal$i jevy, ¢i upravovat tak, aby v pedagogické piiprave
studentl nasi fakulty napomahal k dosahovani stanovenych cilli jejich profesni piipravy.
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