VLIV RODINY NA VZDELAVACI VYSLEDKY DETI

Ptes to, jak jsou rodina a Skola odlisné, sdileji dalezity spole¢ny cil - zajistit optimalni vyvoj
déti. Skola v priibdhu historického vyvoje prevzala zodpovédnost za vzdélavani a profesni
socializaci ditéte (dnes se radi rodicum, aby dite doma neucili cist), rodi¢e se vSak nad
Skolnim zivotem ditéte snazi udrzet kontrolu. Pravé Skolni vysledky totiz dnes rozhoduji o
zivotni draze déti. Rada empirickych vyzkum@ pfitom ukézala, Ze tyto vysledky nejsou
zdaleka zavislé jen na inteligenci zaka nebo na charakteristikich navstévované skoly. Skolni
uspéSnost do znacné miry ovliviluje — zCasti zdmérné a promyslené, zCasti zcela
neuvédomované — prave rodina.

Socioekonomicky status rodiny

SES znamend umisténi rodiny ve struktufe spoleCnosti. (Spolecenska stratifikace jako
pyramida rozvrstvend na zakladé nerovmosti v majetku, moci a prestizi: vyssi trida -
zameéstnavatele, bankéri, top manazeri; vyssi stredni - odbornici, vysoci urednici; nizsi stredni
- ucitelé, nizsi urednici, zdravotni sestry; nizsi trida - manualni pracovnici.) Vyzkumy
dokazuji, ze vys8i SES je spjat s vyssi Skolni uspéSnosti. Tedy ¢im vzdélanégjsi jsou rodice,
tim vzdélanéjsi budou pravdépodobné jejich déti. Stejné nadané déti pochazejici z rliznych
rodin, tak dosédhnou riznych vzdé¢lavacich vysledkli. SES ovlivitluje znamky, dosazenou
vzdélavaci uroven i pravdépodobnost vstupu do elitnich skol (viceleta gymndzia).
Mezinarodné srovnatelné vysledky pfinesl vyzkum PISA (Strakova a kol, 2002), ktery ukazal
velmi silnou zavislost vysledkti déti v testech ctenaiské, matematické a ptirodovédné
gramotnosti na charakteristikach rodiny, pfedev§im na socioekonomickém statusu vyjadieném
na zakladé¢ zaméstnani rodict. Z vysledkti vyplyva, ze ¢tvrtina zakl s nejniz§im SES ma
oproti svym spoluzdkim vice nez dvakrat vétsi pravdépodobnost, ze bude mezi ctvrtinou zaki
s nejhorsimi vysledky v testech. Mezinarodni srovnani pfitom ukazuje, Ze je Ceska republika
jednou ze zemi, kde je zéavislost na socidlné¢ ekonomickém statusu nejsilngjsi. Jako

vvvvvv

Podobné nélezy ptinesl také ¢esky evaluacni projekt Kalibro.

Existuje fada teorii, které se snazi vztah SES a $kolni uspésnosti vysvétlit.

Basil Bernstein - teorie Fecovych kodi: nerovnost Sanci je zplisobena odlisSnymi zpisoby
komunikace pouZzivanymi piislusniky jednotlivych socidlnich vrstev. Déti z nizSich vrstev
pouzivaji tzv. omezeny kod, déti z vysSich vrstev kéd rozvinuty. Omezeny kod spociva do
zna¢né miry na nevyslovenych ptedpokladech, neplnovyznamovych slovech. PIn¢ mu lze
porozumét jen pii znalosti konkrétniho kontextu, ve kterém se promluva realizuje. Tento kod
pouziva rovnéz stiedni vrstva (v bézném rozhovoru v roding, s prateli), ale ta kromé toho
ovlada i koéd rozvinuty. Rozvinuty kod je explicitni a univerzélni - porozumét mu muze
kazdy, umoznuje zobeciiovat a abstrahovat. Déti si osvojuji kod, kterym se mluvi v jejich
roding, ale ve skole je pozadovan a ocenovan kéd rozvinuty. Déti z délnickych rodin, které jej
neovladaji, jsou uciteli hodnoceny jako méné inteligentni a dosahuji proto horsich vysledki.
Pierre Bourdieu - teorie kulturniho kapitalu: spolecenskou strukturu reprodukuji predevsim
vychova a kultura. Klesd vyznam ekonomického kapitdlu a zvySuje se vyznam kapitdlu
socialniho (sit’ zndmych, konexe) a kulturniho. Ten je trojiho druhu: (1) vtéleny = znalosti,
zpiisoby chovani, postoje; (2) objektivizovany = vlastnéné kulturni predméty; (3)
institucionalizovany = doklady o dosazeném formélnim vzdélani. Stejn¢ jako ekonomicky,
také kulturni a socidlni kapital ptedavaji détem rodice. Kazdéa socialni vrstva mé své vlastni
kulturni preference, vkus, postoje, normy chovani. Ve Skole je vSak vyzadovan kulturni
kapital typicky pro dominantni spolecenskou tfidu. Déti z délnickych rodin, které napiiklad



nechodi s rodi¢i do divadla ¢i nemaji doma pfistup k encyklopediim, jsou v takovém
prostiedi handicapovany.

Katriiak: volny (rodi¢e vénuji malo casu zajmu i usili, voli Skolu nejblize bydlisti,
odpovédnost nechavaji na ditéti, Skolu nenavstévuji) x soudrzny vztah ke Skole (vybér skoly
podle kvality, podpora ditéte, netispéSnost jako vlastni selhdni); materidlni x statusova
strategie.

Kultura a etnicita

Rodinnou kulturou a mirou jeji korespondence s kulturou Skolni se zabyvala ve své
semietnografické studii naptiklad L. Brooker. Vzorek tvotily déti z ptipravné tridy jedné
britské méstské Skoly, pfiCemz polovina z nich byla bangladéSského ptivodu. Odlisnosti
dilezité pro zapojovani déti do Skoly nalezla v celé fad¢ aspektti domaciho zivota. Zatimco
anglické rodiny zduraziuji rutinni ¢asova schémata (vstavani, jidlo a spani v urc¢itou hodinu),
bangladésské rodiny distribuuji jidlo a odpocinek podle momentélni potieby. Anglické domy
maji jasn¢ funkéné segmentované prostory (jidelna, loznice ...), bangladésské domy funguji
jako jednolity flexibilni Zivotni prostor. Vzhledem k tomu, Ze britska Skola je postavena na
dodrzovéani Casovych a prostorovych schémat (pevny zacatek vyuCovani, rozvrh hodin,
zasedaci potadek) byl pro anglické déti vstup do Skoly v tomto ohledu mnohem snazsi nez pro
déti bangladésské. Zajimavou diferenci nalezla autorka také v oblasti jazykového chovani.
Zatimco anglické rodiny zdaraziiuji dileZitost aktivniho mluveni a samostatnou komunikaci
povazuji za znamku inteligence, BangladéSané zdUraziuji dtlezitost naslouchdni a
pamatovani. Britska Skola vyzadujici aktivni feCové vykony v tomto sméru opét favorizuje
déti anglického piivodu.

Rodinné konfigurace
Existuje negativni korelace mezi velikosti rodiny a Skolni ispé$nosti. Rostouci vékovy rozdil

mezi sourozenci tuto souvislost oslabuje. Silnéjsi je to v rodindch, kde ma otec nizsi profesni
status. Vysvétluje se to tim, ze rodi¢e musi vzdy néjak rozdélit zdroje (materidlni i psychické),
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SES - uspesnost matka? Zda se, ze SES je zprostiedkovan skrze KK a na jeho reprodukci se
podili predevsim matka. Velikost rodiny ovliviiuje patrné hlavné ekonomické zdroje, za néz je
zodpovedny otec.)

Teorie rodinnych konstelaci (Adler, pozd¢ji napt. Leman, Prekopova): nejlepsich vysledki
dosahuji prvorozeni a jedinacci, protoze na n¢ vyviji jejich rodiny nejvétsi tlak.

Spoluprace rodiny se $kolou

Zahrani¢ni, pfedev§im americky, vyzkum se v poslednich letech stile vice soustfed’uje také
na otazku, zda miize Skolni vykony déti néjakym zpisobem ovlivnit uzsi spoluprace mezi
rodinou a skolou. (Jako odpovéd’ na otdzku, jak zmék¢it vztah mezi charakteristikami rodiny
a Skolni uspésnosti.)

Ukazuje se, Ze kvalita vztahit R a S ma pozitivni vliv. Rada studii vyzdvihuje piedevsim
diilezitost toho, zda dité¢ dostava konzistentni sdéleni (o hodnoté vzdélani, procesu uceni, jeho
podminkach, nutnosti usili tvafi v tvar prekazkdm) ze strany rodiny i Skoly.

B. Simon (2001) na reprezentativnim americkém vzorku sledovala, jak konkrétni formy
zapojovani rodi¢ do Zivota $koly ovliviiuji chovani a vysledky ditte.! Studenti, jejichz
rodi¢e se vice zapojovali, méli lepSi znamky z angliCtiny a matematiky, lep$i dochazku a

' Pojem ,,zapojeni rodi¢i“ byl konceptualizovan prostiednictvim Epsteinovy (1995) typologie takto: (1) ucast v
rodic¢ovskych workshopech planovani studia, drogach atd.; (2) komunikace; (3) dobrovolna prace rodici ve
ttidach, na vyletech; (4) uceni se s ditétem doma; (5) ucast na rozhodovani se o chodu $koly; (6) spoluprace se
§irSi komunitou.



chovéni a chodili do §koly 1épe piipraveni. Zadny rozdil naopak nebyl patrny u vysledki ve
standardizovanych testech. To tedy znamen4, ze zapojovani rodi¢ti ma vliv piredevsim na to,
co mohou déti ovlivnit vlastnim volnim usilim. Uast rodi¢ii na akcich pofadanych kolou
potom podporovala jmenovité zlepSeni Skolni dochazky. Na akcich Skoly totiz dochazi k
vytvoreni sité¢ dospélych (dalSich rodict), kteti dit€ znaji a mohou ho potom kontrolovat.
Dochézkou se zabyvala také longitudinalni studie Epsteina a Sheldona (2002) zamétena na to,
jak aktivity Skoly zaméfené na vztah s rodi€i ovlivnit dochazku zaki. V tomto piipadé Slo o
akéni vyzkum, v némz 12 zakladnich skol v pribéhu let — 1996 ménilo sviij vztah s rodinami
zakli a pritom se sledovaly zmény v primérné denni dochdzce a procento chronicky
absentujicich zaka. Ukdzal se pozitivni vliv nésledujicich aktivit: komunikace s riznymi typy
rodin (etnicky minoritnimi, socidln¢ slabymi ...), stanoveni kontaktni osoby pro rodice,
workshopy pro rodice na téma dochdzky, odmény studentim a odpoledni programy pro déti
ve Skole. Systém poradci pro zaskolactvi a stanoveni podporoval pouze zvySeni denni
dochazky a navstévy v rodinach pouze pokles chronického absentérstvi. Vysledky se ptitom
ukazovaly pomérné prikazné, napiiklad procento chronickych absentérti kleslo ve
zkoumanych Skolach v letech 1996 - 1997 z 8 na 6,1 %.

Na otazku, jak dosdhnout toho, aby se rodie vice zapojovali do Zivota Skoly se pokusil
odpovédét Singh (in Simon 2001), jenz ve své studii ukdzal, Ze jestlize Skoly vybizeji rodice
ke komunikaci a nabizeji jim specifické aktivity, rodice se skute¢né vice zapojuji.

VZTAHY MEZI RODINOU A SKOLOU

Rada zahrani¢nich vyzkum se soustied’uje na rtizné formy spoluprace mezi rodinou a skolou.

Typologie zapojovani rodi¢i podle Epsteinové:

1) Rodi¢ovské dovednosti — Skola pomahd rodi¢im pfi utvafeni rodicovskych
kompetenci, rodi¢e pomahaji skole pochopit skole, co se déje v rodinach.

2) Komunikace — vyména informace tykajicich se Skoly, rodiny a studenta samotného

3) Dobrovolnictvi — rodi¢e pomahaji Skole tim, ze se zapojuji do Skolnich aktivit,
Skola organizuje dobrovolnické ptilezitosti pro rodice.

4) Domaéci uceni — zapojovani rodin do prace na domacich ukolech a dalSich
aktivitach a rozhodnutich spojenych se skolou.

5) Rozhodovéni — ti¢ast rodicii na rozhodovacich mechanismech ve skole.

6) Spoluprace s komunitou - koordinace zdroji a servisu ze strany komunity,
poskytovyani servisu komunité.

Rodina a skola zaujimaji v oblasti vzdélavani ¢aste¢né komplementarni, ¢astecné konfliktni
role. Cilem Skoly je homogenizovat, maximalizovat profit celé spolecnosti a zajistit socidlni
spravedlnost, cilem rodiny je maximalizovat profit vlastnich déti.

Geneticky je vznik moderni podoby rodiny zamétené na dité spjat s expanzi Skolni dochazky
(Aries, 1965), a prestoze se na Skolu postupné presunula odpovédnost za profesni socializaci
ditéte, snazi se rodice nad Skolnim Zzivotem svych déti udrzet maximdlni kontrolu. Pravé
$kolni vysledky totiz dnes rozhoduji o Zivotni draze déti. Rada empirickych vyzkumii pfitom
ukdzala, ze tyto vysledky nejsou zdaleka zavislé jen na inteligenci Zaka nebo na
charakteristikach nav§tévované gkoly. Skolni tisp&snost do znaéné miry ovliviiuje — z&asti
zamérné a promyslené, z¢asti zcela neuvédomované — prave rodina.



Tuto skute¢nost potvrdila jiz v Sedesatych letech slavna studie amerického sociologa J.
Colemana, ktera ukazala, ze socialni a rodinné zazemi ma hlavni vliv na vysledky ditéte ve
Skole i1 na jeho dalsi profesni kariéru. Od té doby fada dalSich studii — opakovanég se stejnymi
vysledky. Vliv rodinného zazemi ziistdva zachovan i pii kontrole inteligence.

CR: Mezinarodné srovnatelné vysledky pfinesl vyzkum PISA (Strakové a kol, 2002), ktery
ukdzal velmi silnou zavislost vysledkl déti v testech Ctenéiské, matematické a piirodovédné
gramotnosti na charakteristikach rodiny, pfedev§im na socioekonomickém statusu vyjadieném
na zakladé¢ zaméstnani rodict. Z vysledki vyplyva, ze ¢tvrtina zakl s nejniz§im SES ma
oproti svym spoluzdkim vice nez dvakrat vétsi pravdépodobnost, ze bude mezi ctvrtinou zaki
s nejhorsimi vysledky v testech. Mezinarodni srovnani pfitom ukazuje, Ze je Ceska republika
jednou ze zemi, kde je zavislost na socidlné¢ ekonomickém statusu nejsilnéjsi. Je to predevsim
vzdélani matky, co predikuje Skolni GspéSnost.

Matéji a kol.: soubor studii:

- vzdé¢lanostni aspirace zakl 9. tiid jsou zavislé na zaméstnaneckém a vzdélanostnim
statusu rodici. (kromé toho divky maji vyssi aspirace nez chlapci, déti z tplnych rodin
vy$$i nez déti z netiplnych)

- viceletd gymnazia: do zna¢né miry reprodukuji rozdily ve varianci rodinného zazemt,
jejich ptidana hodnota je nizsi, nez se soudi. Gymnazia neposiluji vykon (ve srovnani
s déti z podobnych rodin ze ZS, ale posiluji aspirace). Tzn. neplisobi jako nastroj
vzestupné mobility, ale spiSe ptispivaji ke vzdélanostni reprodukci.

Teoretické explanace:

Basil Bernstein: teorie jazykové socializace - nerovnost Sanci je zplsobena odliSnymi
zpiisoby komunikace pouzivanymi pfisluSniky jednotlivych socialnich vrstev (Giddens, 1999,
s. 398). Bernstein rozliSuje tzv. ,,omezeny kod* charakteristicky pro déti z nizSich vrstev a
,rozvinuty kod®, kterym disponuji déti ze sttednich vrstev. Omezeny kod spociva do znacné
miry na nevyslovenych ptedpokladech, neplnovyznamovych slovech. PIn¢ mu lze porozumét
jen pii znalosti konkrétniho kontextu, ve kterém se promluva realizuje. Tento kéd pouziva
rovnéz stfedni vrstva (v bézném rozhovoru v roding, s prateli), ale ta kromé toho ovlada i kod
rozvinuty. Rozvinuty kod je explicitni a univerzalni — porozumét mu mize kazdy, umoziuje
zobecnovat a abstrahovat. Déti si osvojuji kéd, kterym se mluvi v jejich roding, ale ve Skole je
pozadovan a oceniovan kod rozvinuty. Déti z délnickych rodin, které jej neovladaji, dosahuji
proto horsich vysledkda.

Pierre Bourdieu: teorie kulturniho kapitdlu - v soucasné spolecnosti je to predevsim vychova a
kultura, co reprodukuje socidlni strukturu. Ustfednim pojmem je v této teorii kapital — zdroje,
které mé jednotlivec k dispozici a které urcuji jeho misto ve struktufe spolecnosti. Zatimco
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kapital socidlni (sit zndmych lidi, konexe; SK jako synonymum dobrého jména. Jde o
zdédénou pfislusnost k privilegované skupingé. SK ma vyrazny multiplikacni efekt, nebot’
vahu kazdého ucastnika nésobi vahou vSech téch, s nimiz je propojen.) a predevsim kapitél
kulturni. Ten je tvofen tfemi slozkami:

a) vtéleny kulturni kapital jsou postoje, znalosti, chovani;

b) objektivizovany kulturni kapital jsou vlastnéné kulturni pfedméty (knihy, obrazy atd.);

c) institucionalizovany kulturni kapital jsou doklady o dosazeném formélnim vzdélani.
Kazda socidlni vrstva ma své vlastni kulturni preference, vkus, postoje, normy chovani. Ve
Skole je vSak vyzadovan kulturni kapital typicky pro dominantni spolecenskou ttidu. Déti z
délnickych rodin, které naptiklad nechodi s rodi¢i do divadla ¢i nemaji doma pfistup k
encyklopediim, jsou v takovém prostedi handicapovany. S teorii kulturniho kapitalu je spojen




také pojem ,.habitus®, coz je zptisob pohledu na svét a vlastni misto v ném. Je to predstava o
vlastnim potencidlu a na jejim zakladé utvorené vzdélavaci a profesni aspirace. Soucasti
habitu nizsich tfid je védomi nizkého kulturniho kapitdlu a s tim souvisejici tendence k
sebevylucovani z dalsi vzdélavaci drahy.

Rodina vybavuje dit¢ ekonomickym a socialnim kapitdlem a rovnéz objektivizovanym a
vtélenym KK. Pfedané formy KK jsou déale rozvijeny ve Skole a proménén na diplomy a
vysvédceni (institucionalizovany KK), jez jsou znovu pieklopeny do podoby sociilniho a
ekonomického kapitdlu (zaméstnani a piijem). V tomto cyklu hraje moderni vzdélavaci
systém specifickou roli v reprodukci mocenskych vztahi mezi tfidami. Vzdélavaci systém
funguje jako nastroj transmise moci a privilegii.

James Coleman: teorie socidlniho kapitdlu — SK jako faktor vztaht mezi rodi¢i a détmi,
popfipad¢ i dalsimi ¢leny skupiny: Jde o ochotu a schopnost dospélych poskytnout ditéti
podporu, ucit se s nim a motivovat jej. Je vysledkem aktivity socidlnich aktért, podporuje
socialni vzestup zaki. Na zdkladé Colemanovy zpravy zacal byt v USA kladen diraz na
zapojovani rodict do $kol coby nastroj posileni socidlniho kapitdlu rodiny a nasledné¢ zlepSeni
vysledkl déti. (Coleman rovnéz navrhoval, aby znevyhodnéné déti travily vétsi mnozstvi Casu
ve skole.)

Rozdil mezi Colemanem a Bourdieu? ,,Zatimco podle Pierra Bourdieua socialni kapital jen
korunuje existujici nerovnosti, podle Colemana muze pusobit jako vyznamny faktor jejich
snizovani, jako vytah, ktery socialn€ vyveze nahoru nov¢ ptichozi. (Keller, s. 129)

Existuje fada empirickych studii, které prokazuji, Ze spoluprdce mezi rodinou a Skolou ma
pozitivni vliv na Skolni vysledky déti. To by odpovidalo Colemanové piedstavé o navySovani
socialniho kapitalu. Vyzkumy v USA: déti rodict, ktefi se vice zapojovali do Zivota Skoly,
mély lepsi znamky (Ang, M), chodily do skoly lépe pfipraveny, mély lepsi dochazku a
chovéni. Zadna rozdil naopak nebyl ve standardizovanych testech. (Uéast R na akcich $koly
jmenovité zvySovala dochazku).

Na druhé strané existuji autofi, ktefi jistou propast mezi rodinou a Skolou vnimaji jako
zadouci. Proc¢? Maria de Carvalho zpochybnuje prospésnost rodi¢ovského zapojovani do
Skol, posilovani role rodi¢li ve Skolnim vzdélavani podle ni oslabuje meritokracii. Povolavani
rodi¢i jako paralelnich vzdélavatelli je konzistentni s pedagogickym étosem stiedni tridy,
pfipadné se vzestupnymi projekty nékterych nizkopiijmovych rodin. VéEtsina rodin vSak neni
s to partnersky model naplnit, nebot’ nezdédily a nejsou s to vyprodukovat kulturni a socialni
kapital, ktery by mohly sménovat v kontaktu se skolou.

Od rodict se ocekava jednak, Zze budou détem pomédhat s domacimi ukoly, jednak, Ze se
budou ucastnit akci Skoly. To miiZze nardZet jak na nedostatecnou intelektualni kapacitu, tak na
nedostatek Casu, ktery napf. singl nebo nizkopiijmovi rodi¢e musi vynakladdat na prosté
obstarani zékladnich potfeb rodiny.

Riizné podminky a zkuSenosti sti ve dvoji model RaS vztahti: partnersky model u stiednich
vrstev a delega¢ni model u vrstev nizSich, provazeny rliznou mirou rezistence vaci Skolni
kultufe.

Obtizné postaveni Skoly: na jedné strané¢ ma formovat elitu, kterd by zarucila ekonomickou
vykonnost zemé&, na druhou stranu ma ptispivat k mirnéni socidlnich nerovnosti.
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